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Wozu facherubergreifend arbeiten?

FacherlUbergreifendes Arbeiten 6ffnet TUren fiir transformierende Lernprozesse und ist damit ein wichtiger
Schritt, um gesellschaftliche Transformation, wie sie die globalen Entwicklungsziele (UN-Sustainable De-
velopment Goals) formulieren, zu beférdern. Das Ubergreifende Thema 11 des Berliner und Brandenburger
Rahmenlehrplans ,Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen Zusammenhangen” greift diese globale
Vereinbarung auf und Ubersetzt sie in Lehrinhalte und Lernzugange fur Schule.

FacherUbergreifendes Arbeiten schafft Raume, um Kompetenzen zu starken, die es Kindern und Jugendlichen
erlauben, sich mitgestaltend und verantwortungsvoll in komplexen gesellschaftlichen Zusammenhangen
zu bewegen. (Globale) Zusammenhange erkennen zu lernen, sich in Verbundenheit und Verantwortung
gegenulber anderen Menschen und der Natur zu denken, die eigene Position, Erfahrung und die eigenen
Wissensbestande mutig zu reflektieren - das sind zukunftsorientierte Kompetenzen, fur die in facheruber-
greifender Arbeit Experimentier- und Lernrdume entstehen kénnen.

Damit Lehrkrafte diese Lernraume verantwortungsvoll und umsichtig gestalten kénnen, bendtigen sie ihrer-
seits Planungs-, Reflexions- und Erprobungsraume, in denen sie in Kooperation mit Kolleg*innen Konzepte
fur das facherubergreifende Arbeiten entwickeln kénnen. Das vorliegende Konzept ist in einem solchen
Kontext entstanden.

Das Projekt

2022 und 2023 entstanden in zwei Projektdurchgangen insgesamt sechs facheribergreifende Konzepte. Sechs
Schulteams - von der Grundschule Uber Gesamtschule und Gymnasium bis hin zu einer berufsbildenden
Fachschule - entwickelten fur ihre eigene Schule jeweils ein spezielles Format, darunter:

» Projekttage fir einen Jahrgang,

» eine Zukunftswerkstatt fur die ganze Schule,

» verschrankte Wahlpflichtmodule,

» eine aufeinander verweisende Unterrichtsgestaltung Uber vier Wochen hinweg,
» gemeinsamer Unterricht in mehreren Blocken

» sowie ein zweijahriges Wahlpflichtfach.

Die meisten Schulteams bestanden aus drei Lehrkraften unterschiedlicher Fachbereiche der gleichen Schule.
Fur die Erarbeitung ihrer facheribergreifenden Konzepte trafen sich die Schulteams regelmaRig tber das
gesamte Jahr hinweg. Kollegiale Beratungen brachten die Ideen voran. Fachimpulse des auBerschulischen
Bildungstragers Carpus e.V. eréffneten neue Perspektiven. Gemeinsam wurden die Praxisideen mit Blick
auf das padagogische Konzept des transformativen Globalen Lernens weiterentwickelt und reflektiert. Indi-
viduelle Beratungen durch Carpus e.V. halfen, inhaltlich-didaktische Herausforderungen zu bewaltigen. Die
erste Praxiserprobung wurde abschlielend in den Schulteams und schultbergreifend ausgewertet.
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Das padagogische Referenzkonzept: transformatives Globales Lernen

Wie mussen Lernrdume gestaltet sein, damit Veranderung in Richtung Nachhaltigkeit und globale Gerechtigkeit
stattfinden kann? Das padagogische Konzept des transformativen Globalen Lernens (vgl. Carpus e. V. [Hg.] 2021:
Globales Lernen. Inspirationen fUr einen transformativen Unterricht, wbv Bielefeld) setzt hierfur einige Eckpunkte:

» Denken in Zusammenhangen ist inhaltlichen wie strukturellen Trennungslogiken entgegenzusetzen.

» Machtverhaltnisse, insbesondere jene zwischen Globalem Norden und Globalem Stden, missen
beachtet und systematisch in die eigene Analyse integriert sowie historisch kontextualisiert werden.

» Das Zusammenspiel von Rassismus, Kolonialismus und Kapitalismus ist als Erklarungshorizont
aktueller Ungleichheitsverhaltnisse und Krisen zu bertcksichtigen.

» Inhaltlich, methodisch, wertebezogen und in der padagogischen Beziehung bildet eine
diskriminierungssensible Padagogik das Fundament eines transformativen Globalen Lernens.

» Eurozentrische Perspektiven auf den Globalen Siiden und die globale Entwicklung sind
kritisch zu reflektieren.

» Lernen und das Gestalten von Lernraumen sind Prozesse der Veranderung und des Wachsens. Sie
brauchen Zeit, Energie, Mut und Austausch.

Erkenntnisse der beteiligen Lehrkrafte

~Facherubergreifendes Arbeiten ist seit 15 Jahren im Gesprach, aber wir haben das nie gemacht, weil es nie
einen Anstol3 oder eine Begleitung gab. Nur durch das strukturierte Format haben wir uns da herangetraut.”
So beschrieb eine Lehrkraft rickblickend die einjahrige Arbeit. Mit dem strukturierten Format meint sie die
inhaltliche und strukturelle Begleitung durch Carpus e. V. Uber die verschiedenen Planungsschritte hinweg
und die gemeinsame Reflexion zur diskriminierungssensiblen Ausgestaltung der Projekte im Rahmen der
Kollaboration mit anderen Schulteams.

Facherubergreifendes Arbeiten hat auf die Schiler*innen eine besondere Wirkung. Das stellten die beteiligten
Lehrkrafte in der Auswertung des Projektes positiv fest. Da Facher miteinander verknUpft werden, rtickt das
einzelne Thema in den Vordergrund. Die Facher selbst verschwinden in der Wahrnehmung der Schuler*in-
nen. Die grundsatzliche Skepsis gegenlber einem bestimmten Unterrichtsfach oder auch das Abarbeiten an
einer bestimmten Lehrkraft verlieren an Bedeutung. So wird ein Raum fur das multiperspektivische Erkunden
eines Themas oder einer Fragestellung geschaffen. Themen werden in ihrer Komplexitat erfahrbar. Durch
die VerknUpfung der Facherperspektiven werden zu einem Thema verschiedene Geschichten erzahlt. Dies
ist eine Einladung an die Schuler*innen, zusammenhadngend und differenzierend zu denken. Neben den
fachlichen Aspekten entsteht ein Raum fiir ein Wachsen in der Schul-/Klassen-/Lerngruppengemeinschaft.
Wechselseitige Wertschatzung fuhrt zu einer Veranderung im Lernen selbst. Die Lehrkrafte nahmen sich
aullerdem selbst starker in ihrer Vorbildfunktion wahr und gestalteten diese aktiv aus.

Nicht zuletzt fand die Arbeit im Team groRe Resonanz: Kollegialer Austausch, gegenseitige Motivation und

Bestarkung ebenso wie ein wechselseitiges solidarisch-kritisches Hinterfragen wurden als Zugewinn fur die
eigene Arbeit wahrgenommen. Das kollaborative Arbeiten setzte auch Impulse ins Kollegium hinein.
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1. Schule und beteiligte Facher

Das vorliegende Unterrichtskonzept entstand in der Fachschule flr Sozialpadagogik, die den Lazarus Schulen
in Berlin angehdrt. Am Konzept waren drei Lehrkrafte beteiligt, die das Wahlpflichtfach Religionspadagogik
und die beiden fachrichtungsubergreifenden Lernfelder 2 und 4 unterrichten.

Das Lernfeld 2 tragt den Titel ,Padagogische Beziehungen gestalten und mit Gruppen padagogisch arbeiten”.

Das Lernfeld 4 umfasst den Lernbereich ,Sozialpadagogische Bildungsarbeit in den Bildungsbereichen pro-
fessionell gestalten” und die beiden fachrichtungsiibergreifenden Lernbereiche ,Asthetischer Bereich” und
~Naturwissenschaftlich-technischer Bereich”.

2. Lernausgangslage

Das Unterrichtskonzept kann in allen Semestern der Erzieher*innenausbildung durchgeftihrt werden und
bietet sich sowohl fir Klassen in Vollzeitausbildung als auch flr berufsbegleitende Klassen an. An unserer
Schule fuhrten wir es in einer Vollzeitklasse im dritten Semester durch, direkt vor Beginn des Praktikums im
Kinder- und Jugendbereich.

3. Didaktischer und methodischer Kommentar

Unser Ziel war es, ausgehend vom Thema Wasser ein Verstandnis fir 6kologische und soziale Nachhaltigkeit
sowie fUr globale Zusammenhange zu schaffen. Dabei stellten wir Bezlige zu den 17 Zielen der Agenda 2030
her. Ein besonderer Fokus lag auf den Zielen 4 (hochwertige Bildung), 6 (sauberes Wasser und Sanitarver-
sorgung), 10 (weniger Ungleichheiten), 13 (MaBnahmen zum Klimaschutz), 14 (Leben unter Wasser) und 16
(Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen).

Um die Komplexitat des Themas abzubilden, zeigten wir den Studierenden Uber die beteiligten Lernfelder vier
verschiedene Themenzugange auf. Jede Unterrichtseinheit wurde von den Studierenden an einer Flusswand
dokumentiert und reflektiert: Auf einer Folie mit einigen darauf angebrachten Wassertropfen konnten sie ihre
Gedanken festhalten und Zusammenhange in Form von Wasserlinien sichtbar machen. Daraus entwickelte
sich ein immer weiter anwachsender Fluss, der Aspekte aus allen Unterrichtseinheiten zusammenfiuhrte.

Der fachrichtungsibergreifende Unterricht war in den regularen Stundenplan eingebettet und lief Gber drei
Wochen, in denen wir in unseren jeweiligen Unterrichtsstunden verschiedene Themenaspekte behandelten.

Den Abschluss bildete ein gemeinsam gestalteter Projekttag in der vierten Woche. Im Rahmen des Projekttages
wurde der fachrichtungstbergreifende Unterricht anhand der Flusswand gemeinsam reflektiert und ausgewertet.

AnschlieBend sollten die Studierenden das Gelernte in ihre padagogische Praxis Ubertragen. Die Vorgabe
war, ein Kinderbuch zu gestalten, das eine Geschichte zu den Themen Wasser und soziale und ékologische
Nachhaltigkeit aus zwei unterschiedlichen Perspektiven erzahlt.

Ein ganzheitlicher Zugang zum Thema Wasser war uns besonders wichtig, deshalb griffen wir auf vielfaltige
Methoden zurlick. Zum Einsatz kamen Texte, Videos, Kurzvortrage, Objekttheater, Spiele und Experimente
sowie multisensorische Ubungen zur Férderung des inneren Bewusstseins. Aspekten der Zugehérigkeit zur
menschlichen und naturlichen Umwelt ndherten wir uns Uber emotionale, religiése und spirituelle Zugange.

Schule und beteiligte Facher, Lernausgangslage, Didaktischer und methodischer Kommentar | 6



Flusswand im Entstehungsprozess

4. Gesellschaftliche Relevanz und Bezug zum Rahmenlehrplan

FUr unseren Ausbildungsgang gilt der Rahmenlehrplan Staatliche Fachschule fur Sozialpadagogik (Senats-
verwaltung fur Bildung, Jugend und Familie, Berlin, Fassung vom 07.02.2022).

Darin ist Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (BNE) - ebenso wie Partizipation und Sprachférderung - als
Querschnittsaufgabe definiert. Als solche ist BNE ,,in der Ausbildung sozialpadagogischer Fachkrafte - un-
abhangig von der Tatigkeit in den verschiedenen Arbeitsfeldern - besonders wichtig” und wird wie folgt
charakterisiert: ,BNE setzt sich grundlegend mit globalen Zusammenhangen, Problemen und Konfliktfeldern
-wie dem Klimawandel oder globaler Gerechtigkeit auseinander - und thematisiert die komplexen sozialen,
wirtschaftlichen und ékologischen Ursachen dieser Probleme. [...] BNE versetzt Menschen in die Lage, Ent-
scheidungen fur die Zukunft zu treffen und dabei abzuschatzen, wie sich das eigene Handeln auf kiinftige
Generationen auswirkt” (S. 8). Unser Unterrichtskonzept orientiert sich an dem hier formulierten Anspruch.
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Wir glauben, mit unserem Unterrichtskonzept zur Entwicklung folgender Kompetenzen beizutragen:

» Ich-Kompetenz: ein Bewusstsein fur soziale und 6kologische Nachhaltigkeit in globalen
Zusammenhangen entwickeln, multiperspektivisches Denken verinnerlichen, eigene Wert-
haltungen und Weltzugange kritisch reflektieren, offen sein und lernen, eigene Pragungen und
gesellschaftliche Strukturen zu erkennen und zu hinterfragen - auch in Bezug auf kolonial gepragte
Denkmuster

» Sozialkompetenz: ein Bewusstsein fur (Welt-)Gemeinschaft und fir eine gemeinsame Zukunfts-
verantwortung entwickeln, Empathievermdégen starken, Ungleichheiten und Ungerechtigkeiten
erkennen und sich fur eine gerechtere Welt engagieren

» Sachkompetenz: Wissen Uber 6kologische und soziale Nachhaltigkeit in globalen Zusammen-
hangen erwerben

» lernmethodische Kompetenz: Umgang mit Multiperspektivitat und Komplexitat, Transferfahig-
keit, wobei die Studierenden in die Lage versetzt werden, Themen zur sozialen und 6kologischen
Nachhaltigkeit zielgruppengerecht weiterzuvermitteln

Hinzu kommen fachspezifische Kompetenzen in den einzelnen Lernfeldern.
5. Weiterarbeit

Wir planen, das Unterrichtskonzept in einer weiteren Klasse durchzufuihren. Konzeptionell werden wir wenig
andern - unter anderem um in Erfahrung zu bringen, was unsere Uberlegungen in einer anderen Gruppe
auslésen. Allerdings wollen wir mit einem zusatzlichen gemeinsamen Unterrichtsblock beginnen und ge-
gebenenfalls einzelne Inhalte vorschalten bzw. auslagern. Denkbar ware zum Beispiel, vor Beginn des fach-
richtungsubergreifenden Unterrichts eine Einheit zum Thema Was ist Naturwissenschaft? anzubieten oder
eines der padagogischen Handlungskonzepte gesondert zu behandeln.

Perspektivisch kdnnen wir uns vorstellen, weitere Facher einzubeziehen oder ein anderes Thema in einer
ahnlichen Unterrichtsstruktur zu behandeln.
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6. Inhaltsuibersicht nach Fachern/Lernfeldern und Zeiteinteilung

1. Woche

Wahlpflicht

Religionspadagogik

Lernfeld 4
Naturwissenschaften

Lernfeld 2
Padagogische Handlungskonzepte

Lernfeld 4
Theater

Unterrichtsentwurf 1 (90 Min.)

Schopfungsberichte in der
Bibel

(Wir sind in diese Welt ge-
stellt. Wir sind abhangig. Was
ergibt sich daraus?)

Unterrichtsentwurf 2 (90 Min.)

Urspriinge (Texte zu wissen-
schaftlichen Ursprungser-
zahlungen)

Unterrichtsentwurf 3 (90 Min.)

Maria Montessori

Ubung: ,Wasser schépfen’, Assoziationen zu
Wasser und seiner Bedeutung

Maria Montessori:
Biografie, padagogisches Konzept - Bezug zu
Wasser und Natur

Montessoris Zeit in Indien, Weiterentwick-
lung ihrer Padagogik

kosmische Erziehung

Unterrichtsentwurf 4 (90 Min.)

Wasser und ,Single Story’

Kérper- und Stimmtraining mit Bezug zu
Wasser, visuelle Eindrtcke: Wasserbilder
werden gezeigt (Herausforderung/Bedro-
hung)

Chimamanda Adichie: ,Die Gefahr einer ein-
zigen Geschichte’

Reflexion

Kreativaufgabe: Stuhl-Performances

Erinnerungen zu den Themen Wasser, Nach-
haltigkeit und Globaler Stiden

Reflexion und Gedanken anheften an
Flusswand
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2. Woche

Wahlpflicht

Religionspadagogik

Lernfeld 4
Naturwissenschaften

Lernfeld 2
Padagogische Handlungskonzepte

Lernfeld 4
Theater

Unterrichtsentwurf 5 (90 Min.)

Wasser als Ressource und
Machtinstrument

(Wer hat Macht Uber wen?
Wer kann Uberleben?

Wasser als Bedrohung und
Machtinstrument)

Unterrichtsentwurf 6 (90 Min.)

Experimente mit Wasser

Unterrichtsentwurf 7 (90 Min.)

Notfallpadagogik ohne Grenzen/Paulo
Freire

Kunstvideo: ,Im Schiffbruch nicht schwimmen
konnen’ von Marcel Odenbach

Waldorfpadagogik, Notfallpadagogik ohne
Grenzen (Videos)

Zeigen des Kunstwerks ,Reise ins Glick’ von
Felix Droese

Paulo Freires Empowerment-Padagogik

Erkenntnisse an die Flusswand anbringen

Unterrichtsentwurf 8 (90 Min.)

Wasserpuppenspiel

Korper- und Stimmtraining mit Bezug zu
Wasser

Einfihrung in das Thema

Input: Wasser in den Darstellenden Kinsten

Videos von Wasserpuppenspielen: Vietham
und Deutschland

Kreativaufgabe: Gestaltung eines Wasserpup-
penspiels zu sozialer und 6kologischer Nach-
haltigkeit

Themen-, Geschichten-, Szenenentwicklung,
Figurengestaltung

optional bei Bedarf: Videos zeigen von Tanz-/
Theaterszenen zum Thema Wasser

Gedanken und Assoziationen fur die Flusswand
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3. Woche

Wahlpflicht

Religionspadagogik

Lernfeld 4
Naturwissenschaften

Lernfeld 2
Padagogische Handlungskonzepte

Lernfeld 4
Theater

Unterrichtsentwurf 9 (90 Min.)

Wasser als padagogisches
Thema

Entwurf eines eigenen pada-
gogischen Angebots

Unterrichtsentwurf 10 (90 Min.)

soziale und 6kologische
Aspekte der Bewirtschaf-
tung von Wasser

Unterrichtsentwurf 11 (90 Min.)

Jiddu Krishnamurti

Vita von Krishnamurti

Gruppenarbeiten mit Texten zum padago-
gischen Konzept von Jiddu Krishnamurti,
Indien

Krishnamurti-Schulen (Video)

Erkenntnisse an die Flusswand anbringen

Unterrichtsentwurf 12 (90 Min.)

Prasentationen Wasserpuppenspiel

Korper- und Stimmtraining mit Bezug zu
Wasser

Fortsetzung der kreativen Umsetzung, Figu-
rengestaltung, Probenarbeit, Licht, Ton

Prasentation der Szenen

Feedback, Reflexion und Erfahrungsaus-
tausch, Ausblick

Erkenntnisse an die Flusswand anbringen,
Reflexion zur Flusswand
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Unterrichtsentwurf 13 (360 Min.)

Projekttag

kunstlerische Umsetzung zu den Themen Wasser, soziale und ékologische Nachhaltigkeit

» Gestaltung eines Kinderbuches zu den Themen Wasser und Nachhaltigkeit
» Reflexion des gesamten Projektes
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7. Unterrichtsentwiirfe

Unterrichtsentwurf 1: Schopfungsberichte in der Bibel

Religionspadagogik

Ziel: Die Studierenden lesen beide Biblischen Schopfungserzahlungen als Varianten bekannter Entstehungsgeschichten der Menschheit und setzen sich per-

sonlich dazu in Beziehung.

Die Studierenden ...

. finden und kennen beide Schépfungserzahlungen.

. wissen um die historische Entstehung der Erzahlungen.

. deuten die Erzahlungen in Bezug zu ihrem eigenen Leben.
. formulieren ihre eigenen Vorstellungen bezlglich ihrer Lebensgrundlage/ihres Gestelltseins in die Welt.

S S I ™ R

5 Min. Anwesenheit und Ankommen

10 Min.  Erzahlung inhaltlich und ge-
schichtlich erschlieRen
Gen1, 1-2, 14

10 Min.

freies Erzédhlen ohne Material

Erzahlung des Schdpfungsliedes aus der Ich-Perspek-
tive eines Juden im Babylonischen Exil

Nachlesen beider Schépfungserzahlungen in der
Bibel

> verschiedene Gruppen in verschiedenen
Bibelausgaben

Vorlage zur freien Erzahlung:

.M 1: Die Erzahlung des judischen Jungen Asser aus
Babylon” aus Beante Peters: ,Und siehe, es war sehr
gut!” - Uberlegungen und Idee fiir einen Zugang

zur Schopfungsthematik in der Grundschule, unter

https://www.rpi-loccum.de/material/pelikan/pel1-09/
gs_peters (abgerufen am 29.11.2023).

Ubersetzungen:

Einheitstibersetzung, Zurcher, Bibel in gerechter
Sprache, Volxbibel, Kinderbibel Kathe Kors, Philippe
Lechermeier erzahlt: Die Bibel S. 13 bis 31

Unterrichtsentwurf 1: Schopfungsberichte in der Bibel | 13



I S T

20 Min.  verschiedene Erzahlungen miteinan-  Jeweils zwei Gruppen stellen sich ihre Erzahlvarianten  Flipchartpapier
der vergleichen - Gemeinsamkeiten  vor, identifizieren Gemeinsamkeiten und Unterschie-
und Unterschiede herausarbeiten de und halten sie schriftlich fest.

35 Min. personliche Vorstellungen Diskussion und Austausch im Plenum
formulieren: Was sagen MIR
die biblischen Schépfungs-
erzahlungen?

10 Min.  Arbeit am Flusswandbild Papier, Bilder der Unterrichtseinheit, blaue Eddings
> Bilder/Steine finden und
einarbeiten

Unterrichtsentwurf 1: Schépfungsberichte in der Bibel | 14



Unterrichtsentwurf 2: Urspriinge
Lernfeld 4 - Sozialpadagogische Bildungsarbeit in den Bildungsbereichen professionell gestalten/Naturwissenschaftlicher Bildungsbereich

Die Studierenden lesen verschiedene Sachtexte, die sich mit naturwissenschaftlichen Hintergriinden zum Thema Wasser beschaftigen. Sie erhalten dadurch
wissenschaftliche Antworten auf die Fragen: Woher kommt das Wasser? Woher kommt unser Wissen Uber das Wasser? Wie kam das Leben aus dem Wasser
an Land? Sie Uben sich darin, zu referieren, was sie verstehen, und zu benennen, was sie nicht verstehen. Sie tauschen sich Uber den unterschiedlichen Ver-
standlichkeitsgrad von wissenschaftlichen Erklarungen aus, setzen die unterschiedlichen Entwicklungen zueinander in Beziehung (Kosmologie, Wissenschafts-
geschichte, Evolution) und hinterfragen Selbstverstandlichkeiten alltaglicher Erfahrungen und alltaglichen Wissens.

I S o

5 Min.

25 Min.

20 Min.

30 Min.

10 Min.

Anwesenheit und Ankommen, Blick auf die Fluss-
wand

Vorstellung der vier Texte

Bildung von Kleingruppen

Bericht Uber den Inhalt der Texte

Was verstehe ich, was bleibt mir unzuganglich?
Was schliel3t an meine Alltagserfahrungen an?

Arbeit am Flusswandbild
> Bilder/Steine finden und
einarbeiten

Lekture in Kleingruppen

Referate

Diskussion und Austausch

kurze Texte (popularwissenschaftliche Texte oder Schulbuchtexte)
zu den vier Themen:

1. Entdeckung des Wasserstoffs (siehe Material 1:
Woraus besteht Wasser?)

2. Ursprung des Wasserstoffs in der Frihzeit des Universums
(siehe Material 2: Nukleosynthese)

3. Herkunft des irdischen Wassers

4. Landgang der Wirbeltiere

Papier, Kartchen, blaue Eddings

Unterrichtsentwurf 2: Urspriinge | 15



Material 1
Woraus besteht Wasser?

Wasserstoff

Entdeckt wurde Wasserstoff vom englischen Chemiker und Physiker Henry Cavendish im Jahre 1766, als er
mit Metallen (Eisen, Zink und Zinn) und Sauren experimentierte. Cavendish nannte das dabei entstandene
Gas wegen seiner Brennbarkeit ,inflammable air” (,brennbare Luft").

Antoine Laurent de Lavoisier zeigte in aufsehenerregenden Experimenten, dass das Gas ein eigenstan-
diges Element war und ein Bestandteil des Wassers, das man damals vielfach noch selbst fur elementar
hielt, gemal3 der alten Vier-Elemente-Lehre. Lavoisier fihrte seine Experimente quantitativ aus unter Ver-
wendung der von ihm postulierten Massenerhaltung. Er leitete Wasserdampf in einer abgeschlossenen
Apparatur tber glihende Eisenspane und lie3 die entstandenen Gase an anderer Stelle kondensieren.
Dabei stellte er fest, dass die Masse des kondensierten Wassers etwas geringer war als die der ursprung-
lich eingesetzten Masse. Dafur war ein Gas entstanden, dessen Masse zusammen mit dem Gewichtszu-

wachs des oxidierten Eisens genau der ,verloren gegangenen” Wassermenge entsprach. Sein Experiment
war also erfolgreich.

Antoine Laurent de Lavoisier. Er gab dem Wasserstoff
seinen Namen.

Lavoisier untersuchte das entstandene Gas weiter und fuhrte
die als Knallgasprobe bekannte Untersuchung durch, wobei
das Gas verbrannte. Er nannte es daher zunachst brennba-
re Luft (im Franzdsischen in umgekehrter Wortstellung ,air
inflammable”). Als er in weiteren Experimenten zeigte, dass
sich aus dem Gas Wasser erzeugen lasst, taufte er es hydro-
gene (griechisch: hydro = Wasser; genes = erzeugend). Das

Wort bedeutet demnach: ,Wassererzeuger”. Die deutsche

Bezeichnung lasst auf die gleiche Begriffsherkunft schlie3en.

Quelle: https://de.wikipedia.org/wiki/Wasserstoff (abgerufen am 29.11.2023).
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Nukleosynthese

Allgemein bezeichnet Nukleosynthese die Bildung von Atomkernen (Nuklei) aus Kernteilchen (Nukleonen),
also die Bindung von Protonen und Neutronen zu einem Kern eines bestimmten Elements im Perioden-
system (PSE). Ein chemisches Element wird dabei ausschlie3lich von der Anzahl der Protonen bestimmt.
Diese Anzahl heil3t daher auch Ordnungszahl (weil sie die Elemente aufsteigend im PSE ordnet) oder Kern-
ladungszahl. Unterschiedlich schwere Kerne desselben Elements heil3en Isotope.

Was bindet Teilchen gleichnamiger Ladung zu einem Kern?

Die Protonen stofRen sich aufgrund ihrer gleichen elektrisch positiven Ladung untereinander durch elektro-
magnetische Krafte (Coulomb-Kraft) ab. Dennoch kénnen sie durch noch gréRBere Krafte gebunden werden:
Das sind gerade die Yukawa-Kraft und die starke Kraft. Diese Wechselwirkungen ermdglichen die Existenz
von Atomkernen und Nukleonen und sind unabdingbare Voraussetzung fur unsere facettenreiche Welt -
far komplexe Molekule, fir Leben und letztendlich fir Intelligenzen, die Uber Nukleosynthese nachdenken
kénnen.

Zwei Arten der Nukleosynthese

Generell unterscheidet man in der Astrophysik die stellare Nukleosynthese von der primordialen Nukleo-
synthese. Die stellare Nukleosynthese ist die Fusion von Atomkernen im Innern von Sternen; die primordiale
Nukleosynthese ist die Fusion in einer Frihphase des heiRen Universums. Beides soll nachfolgend kurz
erlautert werden.

Stellare Nukleosynthese

In der thermonuklearen Fusion im Innern von Sternen werden aus leichten schwere Atomkerne ,verschmol-
zen'. Genauer gesagt handelt es sich um physikalische Kernreaktionen, bei denen verschiedene Erhaltungs-
satze (fur Energie, Impuls, Drehimpuls, Leptonenzahl etc.) gelten. So bilden sich aus leichten Elementen
die schweren Elemente, was im Innern von Sternen bis zum Element Eisen (Fe) funktioniert. Elemente, die
schwerer als Eisen sind, werden in Einfangprozessen von Protonen oder Neutronen und nicht mehr durch
Fusionsprozesse erzeugt. Darunter fallen der s-Prozess, r-Prozess (beide Neutroneneinfang) und p-Prozess
(Protoneneinfang). Die r- und p-Prozesse laufen in Sternexplosionen ab, den Supernovae. Der s-Prozess
findet in schweren Sternen, z. B. dem Roten Riesen, statt. Der Facettenreichtum an schweren Elementen
(schwerer als Eisen), wie Silber, Gold, Platin, Quecksilber und Blei geht allein auf diese Mechanismen zurtick.
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Primordiale Nukleosynthese

Nukleosynthese in der Kosmologie - die primordiale Nukleosynthese - meint eine Epoche in der Evolution
des Kosmos, wo die ersten leichten Elemente erzeugt wurden. Es gab bis dato nur die Grundbausteine fur
Atomkerne und den einfachsten Atomkern, Wasserstoff, der einem einzelnen Proton entspricht. Das Uni-
versum war so klein und heil3, dass es selbst als gigantischer Fusionsreaktor fungierte. Die Zutaten zum
Fusionsprozess, das primordiale Gas, bestand zunachst aus Hadronen, die in der Hadronen-Ara erzeugt
wurden. Im frihen Universum war das Materiekonglomerat aus Leptonen, Hadronen und Photonen aller-
dings deutlich weniger dicht als im Innern von Sternen. Deshalb erforderte die primordiale Nukleosynthese
auch deutlich héhere Temperaturen, um effizient zu sein: Typischerweise liegen sie im Bereich von etwa
109 Kelvin, wahrend im dichten Sterninneren bereits etwa 15 Millionen Kelvin ausreichen. Zeitlich ist die
Nukleosynthese-Ara etwa drei Minuten nach dem Urknall einzuordnen.

Quelle: https://www.spektrum.de/lexikon/astronomie/nukleosynthese/316 (abgerufen am 29.11.2023).
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Unterrichtsentwurf 3: Maria Montessori
Lernfeld 2: Padagogische Handlungskonzepte

T e

10 Min.  praktische Ubung: Wasser umfiillen Studierende testen und reflektieren die Angebots-
gestaltung des Umschuttens und Umhertragens von
Wasser in Tuten und Schusseln.
10 Min.  Assoziationen zu Wasser Brainstorming: Assoziationen und Verbindungen zu
Wasser - digitales Tafelbild
5Min.  Video zu Maria Montessori und ihrer  Abspielen eines Videos Uber Maria Montessori
Padagogik
10 Min.  Input zu Maria Montessori: Uber- Input Lehrkraft (z. B. in Form einer PowerPoint-Pra-
blick Gber Montessoris Leben, Arbeit  sentation)
und ihre padagogischen Ansatze mit
Fokus auf die Zeit in Indien
25 Min.  kosmische Erziehung: Video, Internet, Texte
Einblicke in die Montessori-Materia-  Diskussion
lien zur kosmischen Erziehung
Diskussion Uber Montessoris An-
satze - auch im Umgang mit Wasser
und Nachhaltigkeit
15 Min.  Prasentationen der Ausarbeitungen  Prdsentationen
zur kosmischen Erziehung
10 Min.  Reflexion und Diskussion tber Studierende teilen ihr Wissen und diskutieren die
Montessoris Erfahrungen in Indien Einflisse, die Montessori durch ihren Aufenthalt in
Indien erhalten hat.
5 Min. Dokumentation fur die Flusswand Dokumentation
Ziele

» Die Studierenden verstehen die Bedeutung von Wasser in globalen Zusammenhangen.

» Die Studierenden lernen Maria Montessoris Arbeit mit Wasser kennen.

» Sie reflektieren, inwiefern Maria Montessoris Aufenthalt in Indien sie in ihren padagogischen
Ansatzen beeinflusst hat.

» Die Studierenden lernen Montessoris in Indien entwickelten Ansatze kennen und diskutieren
daruber. Auf diese Weise vertiefen sie ihre Kenntnisse tGber Montessoris Handlungskonzept.

» Die Studierenden entwickeln ein Bewusstsein flur ¢kologische und soziale Nachhaltigkeit.
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Ablauf

Praktische Ubung
Die Studierenden arbeiten in Kleingruppen. Jede Gruppe erhalt Titen und Glaser. Die Studierenden flllen

Wasser aus einer Tlte in ein Glas um und umgekehrt, ohne dabei Wasser zu verschutten. Sie tragen die
geflllten GefalRe durch den Raum, platzieren sie an verschiedenen Orten oder Ubergeben sie an andere
Studierende.

Ziel der Ubung ist es, die Bedeutung des Umgangs mit Wasser in der Montessori-P&ddagogik zu verdeutlichen
und die Sinne der Studierenden fur den Umgang und die Angebotsgestaltung mit Wasser zu scharfen.

Brainstorming: Was fallt Euch alles zum Thema Wasser ein?
Die Studierenden dul3ern ihre Assoziationen und verschriftlichen diese auf einem digitalen Tafelbild

Durch das Brainstorming wird ein erster Uberblick (iber die vielféltigen Bedeutungen von und Verbindungen
zum Wasser geschaffen - auch im Hinblick auf neuere globale Entwicklungen.

EinfGhrung in Maria Montessoris Leben und Arbeit
Ein kurzes Video Uber Montessoris Arbeit wird gezeigt, um den Studierenden einen visuellen Einblick zu ge-

ben. Die Lehrkraft vertieft den Input zu Montessoris pddagogischem Ansatz. Es werden Beziige zur Ubung
,Wasser schopfen’ und zum Umgang mit Wasser in der Montessori-Padagogik hergestellt.

Fokus: Montessoris Zeit in Indien
Die Studierenden setzen sich mit der Kolonialgeschichte Indiens und mit sozialer Nachhaltigkeit auseinander.

Kosmische Erziehung
Die Lehrkraft gibt Einblicke in den in Indien (weiter-)entwickelten Montessori-Ansatz. Wenn maglich, bezieht

sie Montessori-Materialien mit ein. Die Studierenden schauen sich ein Video zu den Materialien und Perspek-
tiven der kosmischen Erziehung an. AnschlieBend beschaftigen sie sich in sechs Gruppen mit verschiedenen
Aspekten der kosmischen Erziehung:

» Entstehung des Sonnensystems und der Erde

» Entstehung des Universums

» Entstehung des Lebens und der Zeit

» Entstehung des Menschen und der Zivilisation

» die Erzahlung der Geschichte Europas

» die Erzahlung der Kolonialisierung anderer Lander

Jede Gruppe hélt eine kurze Prasentation zu dem von ihr behandelten Aspekt und beantwortet maégliche
Fragen dazu. Die Ausarbeitungen werden fur alle zuganglich gemacht.

Reflexion und Dokumentation

Die Lehrkraft leitet eine kurze Reflexionsphase ein, in der die Studierenden ihre Erkenntnisse und Eindricke
zur Montessori-Padagogik teilen. Die Studierenden haben anschlieend die Méglichkeit, das Gelernte und
ihre Gedanken dazu an die Flusswand zu pinnen.
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Wasserschopfen in der Montessori-Padagogik

Das Wasserschopfen ist eine wichtige Aktivitat in der Montessori-Padagogik, die die kdrperliche, kognitive
und soziale Entwicklung der Kinder fordert. Es vermittelt wichtige Fahigkeiten und Werte wie Selbststan-
digkeit, Verantwortung und Umweltbewusstsein und unterstutzt die ganzheitliche Entwicklung der Kinder.

Lernziele

Entwicklung der Feinmotorik
Das Wasserschopfen erfordert prazise Bewegungen der Hande und Finger, um das Wasser korrekt zu

schopfen und zu gieRen. Dies tragt zur Entwicklung der Feinmotorik bei und hilft den Kindern, ihre Hand-
Auge-Koordination zu verbessern.

Unabhangigkeit und Selbstpflege
Das Wasserschopfen ist eine praktische Aktivitat, die Kinder dazu ermutigt, fur sich selbst zu sorgen. Kinder

lernen, wie man Wasser sicher handhabt und fir alltagliche Aufgaben wie Trinken, Handewaschen und die
Pflanzenpflege verwendet.

Konzentration
Das Wasserschopfen erfordert eine ruhige und konzentrierte Herangehensweise. Kinder lernen, sich auf die
Aufgabe zu konzentrieren und sie mit Sorgfalt auszufuhren.

Verantwortung fir die Umwelt
Durch das Wasserschopfen lernen Kinder den Wert von Wasser und die Bedeutung eines sparsamen Um-

gangs mit dieser lebenswichtigen Ressource kennen. Dies fordert Umweltbewusstsein und Verantwortung
fur die Umwelt.

Praxis des tdglichen Lebens

Das Wasserschopfen ist eine Aktivitat des taglichen Lebens, die in Montessori-Einrichtungen Teil des Lehr-
plans ist. Es hilft den Kindern, die Fahigkeiten zu entwickeln, die sie fur die Bewaltigung alltaglicher Aufgaben
bendtigen.

Selbststandigkeit
Kinder lernen, unabhangig zu sein und Dinge selbst zu erledigen. Das Wasserschopfen ist eine Aktivitat, die

sie ohne standige Anleitung von Erwachsenen ausfuhren kénnen.

Materialien

Bendtigt werden ein niedriger Tisch oder eine ebene Flache, auf der das Wasserschépfen stattfindet, ein
Waschbecken oder eine Schussel mit Wasser. Sie brauchen auch ein kleines Tablett oder eine Schale, um

das Wasser zu transportieren, ein kleines Handtuch oder eine Unterlage zum Abtrocknen von verschuitte-
tem Wasser.
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Schritte

Vorbereitung des Arbeitsplatzes
Die padagogische Fachkraft bereitet den Arbeitsplatz vor, indem sie sicherstellt, dass alle bendtigten Mate-

rialien vorhanden und ordentlich angeordnet sind. Der Tisch oder die Arbeitsflache sollte sauber und frei
von Ablenkungen sein.

Demonstration

Die padagogische Fachkraft demonstriert zuerst die Aktivitat, um dem Kind die richtige Technik zu zeigen.
Dies umfasst das Aufnehmen des Tabletts oder der Schale, den Gang zum Waschbecken oder zur Wasser-
quelle, das Eintauchen des Behalters ins Wasser, das langsame Anheben des geflllten Behalters und das
vorsichtige GieBen des Wassers in ein anderes Gefal3 oder ein Glas.

Einladung zum Arbeiten
Die padagogische Fachkraft Iadt das Kind ein, die Aktivitat auszuprobieren. Das Kind wahlt selbststandig ein
Tablett oder eine Schale aus und fuhrt die Aufgabe durch.

Durchfihrung der Aktivitat

Das Kind geht mit dem ausgewahlten Behalter zum Waschbecken oder zur Wasserquelle, taucht den Behalter
ins Wasser, schopft das Wasser und transportiert es vorsichtig zu einem anderen Ort oder einem anderen
Gefal3. Hier kann es das Wasser umgiel3en und die Aktivitat abschlieRen.

Aufrdumen
Nachdem das Kind die Aktivitat abgeschlossen hat, wird es ermutigt, den Arbeitsplatz zu reinigen und das
verschittete Wasser mit einem Handtuch oder einer Unterlage abzutrocknen.

Wiederholung oder Erweiterung
Das Kind kann die Aktivitat nach Bedarf wiederholen oder auf komplexere Wasserschdpf-Aufgaben vorbe-

reitet werden, z. B. das Befullen von unterschiedlich grolRen GefalRen oder das Mischen von Farben.
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Unterrichtsentwurf 4: Wasser und ,Single Story’
Lernfeld 4 fachrichtungsiibergreifend: Theater

N e

15 Min.  Korper- und Stimmtraining mit Bezug zu
Wasser

10 Min.  Erlduterungen zum Thema und zur
Zielsetzung

20 Min.  Chimamanda Adichie: ,Die Gefahr
einer einzigen Geschichte’

5 Min. Reflexion und Erfahrungsaustausch

15 Min.  Kreativaufgabe: Performance

15 Min.  Kreativaufgabe: Performance

10 Min.  Reflexion
Gedanken anheften an Flusswand

Ziele

stimmlichen Ausdrucksfahigkeiten.

behandelte Thematik.

Bewegungs- und Stimmuibungen

Input Lehrkraft: Wasser -
Bilder von Wasser -
Herausforderung, Bedrohung

Video schauen (18:50 Min.)
Text in deutscher Ubersetzung wird ausgeteilt.

Reflexion

Gruppe 1 in einer Stuhlreihe: Studierende stellen
einander Fragen.
Gruppe 2 schaut zu.

Gruppe 2 in einer Stuhlreihe: Studierende stellen
einander Fragen.
Gruppe 1 schaut zu.

Reflexion und Verschriftlichung

Die Studierenden erleben und verbessern beim Kérper- und Stimmtraining ihre kérperlichen und
Die Studierenden erleben das Training als Vorbereitung auf den weiteren Unterricht und die darin

Die Studierenden entwickeln ein Bewusstsein fir den Zusammenhang zwischen Theater und

gesellschaftlichen Themen wie Wasser, Nachhaltigkeit und Globaler Siiden.

Die Studierenden werden sich dartber bewusst, dass Wasser eine globale Herausforderung und

Bedrohung darstellen kann. Sie setzen sich in kreativer Arbeit mit dem Kontext des Globalen

SUdens auseinander.

und reflektieren dartber.

Die Studierenden verstehen die ,Gefahr einer einzigen Geschichte’ (Video: Chimamanda Adichie)

Die Studierenden vermitteln die behandelten Themen in der Stuhlperformance auf nachvollzieh-

bare Weise, indem sie passende Erzdhlungen und Bewegungen dafur finden.

Die Studierenden entwickeln ihre Fahigkeit zur konzentrierten Zusammenarbeit und zum acht-

samen Umgang in einer Performance weiter und tauschen Ideen aus.

Die Studierenden geben konstruktives Feedback zu den Performances und erkennen, was gut

gelaufen ist und ob die Thematik deutlich wurde.
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Ablauf

» Korpertraining und Stimmtraining zur Auflockerung
» EinfUhrung in das Thema Wasser als Herausforderung und Bedrohung
» kurze visuelle Einblicke mittels Bilder oder einer Pecha Kucha-Prasentation zu Wasser und den
damit verbundenen weltweiten Herausforderungen (Uberschwemmung, Diirre, Wasserver-
schmutzung, fehlende Zugange zu sauberem Wasser etc.)
» Video und Text von Chimamanda Adichie: ,Die Gefahr einer einzigen Geschichte’, Gesprach und
Reflexion zum Video
» Handlungsaufforderung: ,Wir sollten immer mehr als eine Geschichte erzahlen!” Wir sollten dabei
folgende Fragen stellen:
- Was fehlt?
- Wie kdnnen wir Leerstellen thematisieren?
- Welche Bilder wahlen wir?
- Was wird erzahlt?
- Was wird nicht erzahlt?

Kreativaufgabe zu den Themen Wasser, Nachhaltigkeit und Globaler Siiden

Die Klasse teilt sich in zwei Gruppen:
» Gruppe 1: Performer*innen

» Gruppe 2: Publikum - und umgekehrt

Die Performer*innen sitzen auf Stihlen in einer Reihe. Ein*e Akteur*in nennt den Namen einer anderen
Person und nennt ein Thema (ein Wort), z. B. Uberschwemmung. Die aufgeforderte Person erzahlt dazu eine
Erfahrung aus ihnrem Leben oder macht eine passende Bewegung. Dann ruft sie eine neue Person auf und
nennt ein anderes Thema (ein Wort)

Feedback zu den Performances
» Was ist gut gelaufen?
» Was war herausfordernd?
» Wurde die Thematik deutlich?

Reflexion zu den Videos
» Sammeln von Eindricken, die an der Flusswand festgehalten werden

Quelle: Hilliger, Dorothea (2018): Keine Didaktik der performativen Kiinste, Braunschweig: Schibri Verlag.
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Unterrichtsentwurf 5: Wasser als Ressource und Macht
Religionspadagogik

N

iel:

Die Studierenden diskutieren anhand der Biblischen Noaherzahlung Uber die personliche (Ohn-)Macht in Bezug auf Wasser als Machtinstrument.

Die Studierenden ...
. hoéren und sehen die Noaherzahlung (Bibel und Koran als Grundlage).
... formulieren, was Wasser fur sie persdnlich bedeutet
. abstrahieren ausgehend von ihren eigenen Erfahrungen, wie Wasser weltweit gebraucht und auch missbraucht werden kann/wird.
... diskutieren daruber, wo und wie Wasser als Machtinstrument eingesetzt wird.

5 Min.

15 Min.

15 Min.

Anwesenheit und Ankommen

personliche Bezlige zum Element
Wasser finden

Abstrahieren der eigenen Wasser-
verwendung im Hinblick auf die
Wassersituation weltweit und auf
verschiedene Bevolkerungsgrup-
pen

Studierende sehen einen exemplarischen Tages-
ablauf in Form eines Zeitstrahls und markieren mit
Symbolen, wann sie persoénlich wofur Wasser ver-
wenden.

Bildkarten und Bildunterschriften zusammenbringen
(als Klasse), z.B.:

> Hausboote - Ozeanien

> Oasen - Afrika

> Versteppung - Brandenburg

> Staudamm - Harz

> Obdachlose - Berlin (Zugang zu Trinkwasser)
>

Whiteboard

WICHTIG: nicht einseitig Wasserknappheit, Armut
und Klimawandel mit spezifischen Weltgegenden in
Verbindung bringen, bewusst fur Irritation sorgen in
Bezug auf Zuordnungen und Bilder im Kopf
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10 Min.  Erzahlung inhaltlich erschlielRen freies Erzahlen mit Legematerial Legematerial
(Koran und Bibel als Grundlage)
Literaturempfehlung: Augst, Kristina/Kaloudis,
Anke/C)ger-Tunc, Esma/Neukirch, Birgitt (2020): Was
Bibel und Koran erzahlen. Ein Lesebuch fur interreli-
gidses Lernen, Stuttgart: calwer Verlag.

Baumann, Rudiger (2018): Interreligioses Lernen mit
Bibel und Koran, Books on Demand.

30 Min.  Austausch zum Inhalt der offener Austausch und Diskussion in der Gruppe, Karteikarten, Pinnwand
Erzahlung, Erarbeitung globa- stichpunktartiges Sammeln der genannten Inhalte
ler/sozialer Zusammenhange auf Moderationskarten, Clustern der Moderations-
» Wasser als (ungleich karten far alle sichtbar an der Pinnwand

verteilte) Ressource

» Wasser als Gemeingut
(bspw. Verkauf von Trink-
wasser)

» Wasser als Macht-
instrument in aktuellen
Konflikten auf der Welt

15 Min.  Arbeit an der Flusswand Papier, Bilder der Unterrichtseinheit, blaue Eddings
> Bilder/Steine finden und
einarbeiten
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Unterrichtsentwurf 6: Experimente mit Wasser
Lernfeld 4 fachrichtungsiibergreifend: Naturwissenschaftlicher Bildungsbereich

Die Studierenden fihren einfache Experimente mit Wasser durch (hier zur Dichte von Wasser). Sie entwickeln dabei Fragestellungen und passen ihren Versuchs-
aufbau den gewonnenen Erkenntnissen und weitergehenden Fragestellungen an.

An der Flusswand wurde von Seiten der Studierenden Interesse an der Thematik Instabilitdt des Nordatlantikstroms als Folge des Klimawandels bekundet. Um Ein-
blicke in die thermohaline Zirkulation zu geben, habe ich aus der Vielzahl moglicher Experimente zu Eigenschaften des Wassers solche mit gefarbtem Wasser
unterschiedlicher Temperatur und unterschiedlichen Salzgehaltes ausgewahlt. Durch eigenes Experimentieren lernten die Studierenden, dass salziges Wasser
schwerer ist als nicht-salziges, dass eisgekuhltes Wasser schwerer ist als warmes, und dass sich mit Geschick und Geduld stabile Wasserschichten herstellen
lassen. Das gelingt am besten, wenn die untere Schicht sowohl kalt als auch salzig ist. Die Idee, einen stabilen Wirbel zu erzeugen, indem Wasser in einer Wanne
an einem Ende gekUhlt und evtl. gesalzen, am anderen Ende erwarmt und evtl. verdinnt wird, wurde besprochen und als zu anspruchsvoll verworfen. Sie stellt
eine mogliche Erweiterung des Experiments dar.

5 Min. Anwesenheit und Ankommen
Blick auf die Flusswand

10 Min.  Vorstellung der Versuchsmaterialien Lehrkraftevortrag Wasser, Wasserkocher, Eiswurfel, Kochsalz,
Vorfuhrung des Experiments: Lebensmittelfarbe, Glaser, Handtlcher
Unterschiedlich gefarbtes Leitungswasser aus
zwei Glasern lasst sich nicht stabil schichten.

Es vermischt sich.

30 Min.  eigenes Experimentieren mit den zur Studierende experimentieren begleitet.
Verfligung stehenden Materialien in kleinen
Gruppen oder Einzelarbeit
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30 Min.  Austausch Uber das Vorgehen beim Experi-
mentieren, Rickschlisse auf die Stabilitat des
Nordatlantikstroms

5 Min. erganzende Informationen Uber thermohaline Lehrkraftevortrag
Zirkulation und ihre Stabilitat

10 Min.  Arbeit am Flusswandbild Papier, Kartchen, blaue Eddings
> Bilder/Steine finden und einarbeiten
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Unterrichtsentwurf 7: Notfallpadagogik ohne Grenzen/Paulo Freire
Lernfeld 2: Padagogische Handlungskonzepte

T e

10 Min.

10 Min.

20 Min.

10 Min.

5 Min.

5 Min.

20 Min.

5 Min.

5 Min.

Einflhrung in das Thema durch das
Kunstvideo ,Im Schiffbruch nicht
schwimmen kdénnen’ von Marcel
Odenbach

Waldorfpadagogik, Notfallpadagogik
ohne Grenzen

Videos zur Notfallpadagogik
ohne Grenzen, Thema:
,weilRe Helfer*innen’

Freire
Biografie von Paulo Freire

drei Gruppen: Diskussion zu kurzen
Textpassagen von Freire

Paulo Freires kritische Padagogik

Lektlire verschiedener Texte von
Freire, Statement dazu verfassen

Reflexion und Diskussion Uber Paral-
lelen und Unterschiede - ,Empower-
ment vs. weille Helfer*innen'

Zusammenfassung der zentralen
Erkenntnisse auf der Flusswand

Zeigen eines Kunstvideos

Reflexion

kurzer Input zur Einfihrung in die bzw. Wiederholung
der Waldorfpadagogik

Video/Text: weilde Helfer

kurze Reflexion

Input: Texte oder PowerPoint-Prasentation
Gruppenarbeit: drei Gruppen, Diskussion zu
Kurztexten

Input: Zusammenfassung der padagogischen Ansatze
von Freire

Textlektlre, Statement verfassen

Reflexion und Diskussion

Dokumentation

» Die Studierenden werden sich kolonialer Machtstrukturen und Chancenungleichheit bewusst.

» Die Studierenden wiederholen und kennen die Grundprinzipien der Waldorfpadagogik.

» Die Studierenden lernen das Konzept der Notfallpaddagogik ohne Grenzen und seine Bedeutung fur
die Bildung im globalen Kontext - auch unter dem Aspekt der ,weil3en Helfer*innen’ - kennen und
verstehen.

» Die Studierenden machen sich mit Paulo Freires padagogischem Konzept und seinen Gedanken zu
,Empowerment’ vertraut.
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Eindrlcke aus ,Im Schiffbruch nicht schwimmen kénnen’ von Marcel Odenbach
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Ablauf

» Wiederholung der Ansatze der Waldorfpadagogik, Einstieg in die Notfallpadagogik ohne Grenzen

kurzer Input Uber die Notfallpadagogik ohne Grenzen als Weiterentwicklung der Waldorf-
padagogik und Traumapadagogik
Bedeutung und Zweck der Notfallpadagogik im globalen Kontext erklaren

» Videos zur Notfallpadagogik ohne Grenzen

notfallpadagogischer Einsatz im Westen der Ukraine (1:08 Min.) https://www.youtube.com/
watch?v=tPGFNpGHXN4

20. Erlebnispadagogik-Ubungen |/Notfallpddagogik (4:34 Min.)
https://www.youtube.com/watch?v=15FENX_StATI

Notfallpadagogik ohne Grenzen - Freunde der Erziehungskunst (6:23 Min.)

Link: https://www.youtube.com/watch?v=NMSwrUT_7Z0

» Reise ins Gluck

¥

Aufgabe

Als Einstieg in die Padagogik von Paulo Freire wird das Bild von Felix Droese betrachtet, das
im Weserburg-Museum in Bremen hangt.
Reflexion zum Bild

Paulo Freires Handlungskonzept

Die Biografie von Paulo Freire wird kurz vorgestellt.

Drei kurze Zitate werden in Gruppenarbeit (drei Gruppen) diskutiert. Jede Gruppe erhalt ein
anderes Zitat und diskutiert daruiber. Zentrale Gedanken der Gruppendiskussion werden
dem Plenum vorgestellt.

Kurze Erklarung der padagogischen Ansatze von Freire durch die Lehrkraft.

Lesen ausgewahlter Kurztexte von Paulo Freire zum Thema Empowerment und Bildung im
globalen Kontext.

Wahlen Sie einen der Texte aus und schreiben Sie ein kurzes personliches Statement zu dem von Ihnen
gewahlten Text.

» Wissensdurstpadagogik (S. 29)

» domestizierende und befreiende Praxis (S. 31)
» kulturelle Invasion (S. 33)

» befreiendes Erziehen (S. 38)

Quelle: Freire, Paulo (2007): Unterdrtickung und Befreiung, Kornwestheim: Waxmann Verlag.

» Reflexion und Diskussion

Reflexion Uber Parallelen und Unterschiede zwischen der Notfallpadagogik ohne Grenzen und
Paulo Freires Handlungskonzept unter Berticksichtigung des Aspektes ,Empowerment vs. Hilfe'
Diskussion Uber die Bedeutung von Bildung, Empowerment und globalen Zusammenhangen
im Kontext von Nachhaltigkeit und sozialer Gerechtigkeit

Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse und Diskussionspunkte

» Die Studierenden notieren ihre Eindrucke und Erkenntnisse, um sie an der Flusswand anzubringen.
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Felix Droese

*1950in SingeanohentwieI(DE) lebtin M

: n3i ; ettmann(DE
950in Singen/Hohentwiel (DE),lives in Meﬂmam((DE}

Reise ins Gliick, 1992
Scherenschnitt
Paper cut

Courtesy Felix Droese & Produzentengalerie

Reise ins Gliick reflektiert gesellschaftliche Verhaltnisse
und entfaltet erst auf den zweiten Blick ihre volle sthe-
tische Wucht. Der wandfiillende Scherenschnitt aus
schwarzen, grob miteinander montierten Papierbogen
zeigt einen Bus mit mehreren Fahrgéasten. Doch die ver-
heiBungsvolle Fahrt hat eine distere Kehrseite. Anstelle
der Reifen sehenwir schreiende Kopfe. Entstanden 1992,
als viele Menschen in Deutschland Zuflucht suchten und
sich mit Rassismus, mit Unverstandnis und Gewalt kon-

frontiert sahen, hat die Arbeit auch heute nichts an Aktu-
alitat eingebiit.

Reise ins Gliick reflects social condiitions and unfolds its SOSTan
full aesthetic impact at a second glance. The wall-filling sit- T s
houette made of biack, roughly assembled sheets of paper

shows a bus with several passengers. But the promising
}oumeyhasaohrkdmmma'afmm”m :
screaming heads. Created in 1992, when marny pecple
sought refuge in Germany and were confronted with rac-

Ism and violence, the wuork has lost nane

of its topicality today.

Deutschiandbilder D.-Q -
. Views of Germany

Kunstwerk von Felix Droese
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Unterrichtsentwurf 8: Wasserpuppenspiel
Lernfeld 4: Theater

N e

15 Min.

5 Min.

20 Min.

20 Min.

15 Min.

10 Min.

5 Min.

Kérper- und Stimmtraining mit
Bezug zu Wasser

Einflhrung in das Thema und in die
Zielsetzung

Input: Wasser in den Darstellenden
Klnsten (Symbolik, als politisches
oder gesellschaftskritisches State-
ment etc.)

Bedeutung des vietnamesischen
Wasserpuppenspiels

Wasserpuppenspiel: Vietnam und
Deutschland

Kreativaufgabe: Gestaltung eines
Wasserpuppenspiels

Themen-, Geschichten-, Szenenent-
wicklung, Figurengestaltung

optional bei Bedarf: Videos zeigen
von Tanz- und Theaterszenen zum
Thema Wasser

Weiterentwicklung der Wasserpup-
penspiele

Organisation/Materialbedarf fur
kommende Stunde

Gesprach: Gedanken und
Assoziationen fur die Flusswand

Bewegungs- und Stimmubungen

Input: Kurzvortrag oder andere Methode

Reflexion: personliche Erfahrungen

Videovorfuhrung der Puppenspiele, kurzes Feedback

Kleingruppenarbeit, Texterstellung/Ablauf,
Figurengestaltung, Materialbedarf

Videos schauen

anschlieBende Auswertung in den Kleingruppen

Kleingruppenarbeit, Texterstellung/Ablauf,

Figurengestaltung, Organisation des Materialbedarfs

Reflexion und Dokumentation
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Ziele

Die Studierenden lernen das traditionelle viethamesische Wasserpuppenspiel kennen. Sie
verstehen seine Bedeutung fur die Kultur und den Umgang mit Wasser.

Die Studierenden entwickeln in Kleingruppen unterschiedliche Ansatze und Perspektiven auf das
Thema Wasser und stellen diese in ihrem Puppenspiel dar.

Die Studierenden werden in die Lage versetzt, Wasserpuppen-Spielszenen zu entwickeln, in denen
verschiedene Perspektiven und Facetten zum Thema Wasser im Kontext von Nachhaltigkeit,
Chancengerechtigkeit und dem Globalen Suden beleuchtet werden.

Die Studierenden entwickeln ein Bewusstsein fur die kulturelle Vielfalt und die unterschiedlichen
kunstlerischen Ausdrucksformen mit Bezug zum Thema Wasser.

Die Studierenden kénnen in weiteren Theater- und Tanzsticken Bezlge zu Nachhaltigkeit und zum
Globalen Stiden ausmachen.

Die Studierenden entwickeln ein Verstandnis fur den Globalen Siden und den Globalen Norden
und werden sich der Bedeutung von Gerechtigkeit, Nachhaltigkeit und individuellen Handlungs-
moglichkeiten in Bezug auf Wasser bewusst.

Die Studierenden stellen eine Verbindung zwischen kunstlerischen Ausdrucksformen und
gesellschaftlichen Themen her.

Die Studierenden bringen kreative Ideen und Lésungsansatze in die Entwicklung der Wasser-
puppenspiele ein und berucksichtigen dabei Aspekte der Nachhaltigkeit.

Die Studierenden heften ihre Gedanken und Reflexionen an die Flusswand und visualisieren so
ihre individuellen Eindricke und Ideen.

Ablauf

Der Einstieg erfolgt mit einem Koérper- und Stimmtraining in Bezug auf Wasser.
Input zu Wasser in den Darstellenden Kiinsten (Symbolik, als politisches oder gesellschafts-
kritisches Statement etc.
Wasserpuppenspiel
- EinfUhrung in das traditionelle viethamesische Wasserpuppenspiel und seine Bedeutung fur
die Kultur und den Umgang mit Wasser
- Vorfuhrung einer Szene aus dem Wasserpuppenspiel
- Vergleich mit einem deutschen Wasserpuppenspiel

Wasserpuppenspiel Vietnam

https://www.youtube.com/watch?v=1uiko5UxOQM

Unterwasserspiel Deutschland
https://www.youtube.com/watch?v=TRWtQnbTCwE
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Kreativaufgabe

» Wasserpuppenspiele entwickeln: inhaltliche Gestaltung/Dramaturgie/Choreografie
» Die Studierenden teilen sich in Kleingruppen auf und erhalten die Aufgabe, eigene Wasserpuppen-
spiele zum Thema soziale und ékologische Nachhaltigkeit zu entwickeln.

- Die Szenen kdnnen dialogbasiert, tanzbasiert oder auch experimentell gestaltet werden.

- Die Studierenden sollen ihre kreativen Ideen und Ldsungsansatze einbringen und dabei
deutlich erkennbar und nachvollziehbar auf Aspekte der Nachhaltigkeit eingehen.

- Die Szenen sollen in kleineren oder grof3eren ,Wasserglasern’ umgesetzt werden.

- Die Studierenden entwickeln eine Geschichte/Choreografie und gestalten kleine Figuren fur
ihr Wasserpuppenspiel.

- Sie proben ihre Stiicke, ggf. auch unter Einsatz von Lichtquellen (z. B. Taschenlampen) und
(Live-)Musik.

- optional: Bei Bedarf kdnnen nach ca. 20 Minuten, wenn die Arbeit an den
Geschichten/Choreografien schon erste Ergebnisse zeigt, ausgewahlte Videos von theater-
und tanzbasierten Darstellungen mit Bezug zu Wasser zur weiteren Inspiration gezeigt
werden. Die Studierenden werten die Videos in ihren jeweiligen Kleingruppen aus.

weitere Videovorschlage:

Regenbogenfisch
https://www.youtube.com/watch?v=QBZPVDZigME

Mittelmeermonologe
https://www.youtube.com/watch?v=GnzOsZ-w1jg&t=28s

» Weiterentwicklung der Wasserpuppenspiele, Organisation und Feststellung des Materialbedarfs fur
die kommende Stunde, in der die Ergebnisse prasentiert werden
» Reflexion und Dokumentation der Gedanken und Ideen an der Flusswand

Unterrichtsentwurf 8: Wasserpuppenspiel | 35



Wasserpuppenspiel in Hanoi, Fotos: Heike GaRler
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Unterrichtsentwurf 9: Wasser als padagogisches Thema
Religionspadagogik

N

iel:
Die Studierenden Uben den Theorie-Praxis-Transfer in Bezug auf das Thema Wasser.

Die Studierenden ...
. stellen beim Betrachten von Alltagsgegenstanden Bezlige zum Thema Wasser her.
. entwerfen ein padagogisches Angebot flr eine selbstgewahlte Zielgruppe, in dem Alltagsbezlge zu Wasser thematisiert werden.

5Min.  Anwesenheit und Ankommen
5 Min. Klaren des Arbeitsauftrags siehe Material 4
45 Min.  Erarbeitung eines padagogischen Angebots Arbeit in Paaren/Kleingruppen

20 Min.  Auswertung und Vorstellung der erarbeiteten  Gallery Walk
Angebote

10 Min.  Arbeit am Flusswandbild Papier, Bilder der Unterrichtseinheit, blaue Eddings
> Bilder/Steine finden und einarbeiten
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Arbeitsauftrag

—_

. Sie arbeiten in Paaren zusammen. Diese werden gelost.
2. Bewegen Sie sich in der Umgebung der Schule und finden Sie mindestens funf optische Anhalts-
punkte zum Thema Wasser. Machen Sie funf Fotos und schicken Sie diese per SchulCloud an die

dozierende Person.

3. Formulieren Sie ausgehend von einem dieser Anhaltspunkte eine Aussage zum Thema Wasser.
~Wasser ist ...

4. Entwickeln Sie zu dieser Aussage ein maximal 30-minUtiges padagogisches Angebot fiir eine selbst-
gewahlte Zielgruppe. Das Angebot bezieht den Anhaltspunkt mit ein.

5. Geben Sie Ihr Arbeitsergebnis als ausgeftliten Steckbrief ab.
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Angebotsentwicklung

Wasser ist ...

(Foto)

Aussage:
(ein Satz)

Lernziel:

Zielgruppe:
(Alter und
Gruppengrolie)

Ablauf des padagogischen Angebots:

e S "

Erarbeitet von:

Material 4 | 39



Unterrichtsentwurf 10: Soziale und dkologische Aspekte der Bewirtschaftung von Wasser
Lernfeld 4 fachrichtungsiuibergreifend: Naturwissenschaftlicher Bildungsbereich

Die Studierenden spielen das ,Fischereispiel”: Sie haben die Aufgabe, den Fischbestand in einem fiktiven See kollektiv zu managen, und mussen dabei verschiedene
Aspekte berucksichtigen. Unter einfachen Vorgaben werden Bewirtschaftungsstrategien ausgehandelt. Mathematische, 6kologische und sozial-ethische Aspekte
spielen dabei eine Rolle.

5 Min.

5 Min.

10 Min.

20 Min.

10 Min.

20 Min.

10 Min.

10 Min.

Anwesenheit und Ankommen
Blick auf die Flusswand

kurzer Input zu Ressourcen im Wasser Lehrkraftevortrag
Erlauterung der Spielregeln des Fischereispiels Texte (siehe Material 5)
und farbliche Gestaltung der Papierfische Kopiervorlage mit Fischumriss

durch die Studierenden

erste Spielrunde von den Studierenden selbst geleitetes Spiel
nach Regeln

Auswertung der ersten Spielrunde mit Fokus von der Lehrkraft geleitete Gesprachsrunde
auf Wachstumsprozesse, Ressourcenknapp-
heit und Spielstrategie

zweite Spielrunde

Auswertung der Spielrunde mit Fokus auf
Gruppendynamik und Sozialverhalten

Arbeit am Flusswandbild Papier, Kartchen, blaue Eddings
> Bilder/Steine finden und einarbeiten
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Fischereispiel

Vorbereitung
FUnf Haushalte a 2-3 Personen: Die Kleingruppen definieren ihre HaushaltsgrofRe und kénnen sich, wenn

gewunscht, eine Geschichte dazu ausdenken. Die Sozialformen (hier: Familie) sind variabel.

Wabhl eines Dorfoberhauptes, der*die die Dorfversammlungen moderiert. Uber die Dorfversammlungen
kann das soziale und politische Moment des Spiels eingefiihrt werden.

Geschichte: Der See wird von allen Familien gemeinsam bewirtschaftet. Jede Familie hat ein zusatzliches
Stuck Land, von dem sie in der Regel leben kann. Familidre oder Ubergreifende Ereignisse (z. B. durch die
Klimakrise verursachte Dlrren oder der Bau eines Staudamms am Zufluss zum See) kdnnen die Fischpopu-
lation bzw. den Fischbedarf beeinflussen. Eine Person Gbernimmt die Spielleitung. Sie steuert das Spiel/die
Gruppendynamik durch Ereignisse.

Regeln flr die Gruppe
» Jede Familie entscheidet jahrlich dartber, wie viele Fische sie fangen will.
» Nach der Fischsaison kann sich die Fischpopulation erholen. Sie regeneriert sich durch
Verdoppelung: Es kommen so viele Fische dazu, wie nach der Fangsaison noch im See sind.
» Maximalbestand: 20 Fische

Die Gruppe kann sich auf weitere kreative Spielwege einigen. Im Anschluss kann eine Reflexion in Bezug
weltwirtschaftliche Fragen, Gerechtigkeitsfragen oder auch Gruppenprozesse erfolgen. Die Spielleitung setzt
hier flexibel den Rahmen.

Ablauf jeder Runde

» Familienbesprechung (2 Min.)

» Dorfversammlung (3 Min.)

» Fischerei-Runde: In jeder Runde darf eine andere Familie mit dem Fischen beginnen. Jede Familie
sagt reihum, wie viele Fische sie fischen mdchte. Die Fische werden dem See entnommen und den
Familien gegeben.

» Dokumentation und Regeneration (Auffillen des Sees mit Fischen)

Fur die Dokumentation kann eine Tabelle gefUhrt werden: Dokumentiert werden in einem Saulendiagramm
der Bestand und die Entnahme pro Jahr.

Es werden mindestens funf Runden (Jahre) gespielt, je nach Dynamik und vorhandener Zeit kénnen beliebig
viele Runden gespielt werden.
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Ereignisse
Ereignisse werden von der Spielleitung 6ffentlich oder geheim jeweils einer Familie vor der Familienbe-

sprechung (also zu Beginn eines Wirtschaftsjahres) zugesteckt. Damit ist der Spielverlauf gezielt steuerbar:
Herbeifiihren von Knappheit, Egoismus, Solidaritat etc.

Die Ereignisse werden ausgedruckt (siehe S. 43) und dann jeweils ausgegeben. Ob die Familien gegentber
dem Dorf transparent mit ihren Ereignissen umgehen oder nicht, gibt das Ereignis vor, kann zum Teil aber

auch von ihnen selbst entschieden werden.

Wenn sich Haushalte entscheiden, sehr groR oder klein zu sein, kann die Fischmenge auf den Ereigniskarten
entsprechend angepasst werden.

Auswertung
Tabelle mit Jahr, Zahl der entnommenen Fische und Regenerationsmenge (Jahresendbestand)

Die Spielleitung fokussiert mit den in der Auswertung gestellten Fragen den Lernprozess.

Folgende Fragen bieten sich an:
» Wie ging es Euch in diesem Spiel?
» Was ist passiert? Was habt Ihr beobachtet?
» Was hat dieses Spiel mit Gerechtigkeit zu tun?
» Was lasst sich aus diesem Spiel in Bezug auf wirtschaftliche Verflechtungen/Klimagerechtig-
keit/Verteilung/Kooperation etc. lernen?
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[n Eurem Haughalt ist jemand erkrankt. lhr braucht
in diesem J ahr mindestens einen Fiseh mehr, um
Medikamente besorgen zu konnen

[n Eurer Familie méchte jemand heiraten. Um die
Kosten zu decken, mochtet lhr mindestens zwei
Figche mehr fischen.

Der Sommer igt extrem trocken. Die Diirre zerstort
ein Drittel der Ernte. Alle Familien sind in diesem
Jahr zu ihrer Versorgung auf Fisch angewiesen
und miiggsen mindestens einen Figch fischen.

Nach der Diirre kommt in diesem J ahr ein groer
Sturm. Der viele Regen fiihrt zur Uberschwemmung
Eures Feldes am Rand des Flusses, der den See
gpeist. Eure Ernte gt verloren. lhr braucht mindes-
tens zwei Fische fiir Euren Haushalt.

Ein groBBer Konzern bietet Euch jahrlich fir jeden
Figch, den lhr an ihn verkauft, ein Luxuggut. Wollt
[hr dieses Angebot annehmen? lhr entscheidet, ob
lhr der Dorfuersammlung von dem Angebot erzahlt.

Eine neue Familie zieht ing Dorf. Sie mugsten aus
ihrem Land fliichten. Sie begitzen biglang kein eige-
nes Boot. Digkutiert in der Dorfversammlung, ob
und wie lhr sie unterstiitzen wollt.

[n Eurem Haughalt ist jemand erkrankt. lhr braucht
in diesem J ahr mindestens zwei Fische mehr, um
Medikamente besorgen zu konnen.

[n Eurem Haushalt ist jemand schwer erkrankt
und muss ing Krankenhaus. Dag kostet Geld und
es fehlt eine Arbeitskraft auf den Feldern. Deghalb
braucht ihr drei Fische mehr.

Nach der Dirre kommt in diegsem J ahr ein grof3er
Sturm. Der viele Regen fishrt zur Oberschwemmung
Eures Feldes am Rand des Flusses, der den See
speist. Eure Ernte igt verloren. lhr braucht mindes-
teng zwei Figche fir Euren Haughalt.

Ein grofBer Konzern bietet Euch jahrlich fir jeden
Fisch, den [hr an ihn verkauft, ein Luxusgut. Wollt
lhr dieses Angebot annehmen? lhr entscheidet, ob
lhr der Dorfuersammlung von dem Angebot erzahlt.

Am Oberlauf deg Flusses wurde ein Kraftwerk
gebaut und das Wasser aufgestaut. Der Fluss fihrt
nun weniger Wasger, der See schrumpft. Die Fisch-
population reduziert sich auf die Halfte.
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Unterrichtsentwurf 11: Jiddu Krishnamurti
Lernfeld 2: Pddagogische Handlungskonzepte

N e

5 Min. Wiederholung der Ansatze von Paulo Freire Fragen zur Person und seiner Padagogik

15 Min. Vorlesen der personlichen Vorlesen und Diskussion
Statements zu Freires Texten
(Aufgabe in Unterrichtsentwurf 7)

10 Min.  Jiddu Krishnamurti Input: Biografie
Video
Biografie

Video Uber eine Krishnamurti-Schule

10 Min.  Gesprach Uber den padagogischen Ansatz von Reflexion
Jiddu Krishnamurti

25 Min.  Briefe auswahlen und lesen Briefe lesen und zusammenfassen

Zusammenfassung der zentralen Gedanken von
Krishnamurti

10 Min.  Prasentationen: Vorstellung der Prasentationen
Briefe und Gedanken

10 Min.  Reflexion und Vergleich der offene Diskussion und Fragen
Handlungskonzepte
Vergleich mit anderen padagogischen
Ansatzen

5 Min. Notizen fur die Flusswand Dokumentation

Ziele
» Die Studierenden erhalten Einblicke in den padagogischen Ansatz von Jiddu Krishnamurti.

» Die Studierenden erfassen die unterschiedlichen Ansatze und Vorgehensweisen der padagogischen
Konzepte und entwickeln eine eigene Haltung dazu.
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Ablauf

» Wiederholung der Ansatze von Paulo Freire. Die persénlichen Statements zu Freires Texten werden
vorgelesen und diskutiert.
» EinfUhrung in die Padagogik von Jiddu Krishnamurti
- Biografische Daten werden vorgestellt.
- Ein Video Uber eine Krishnamurti-Schule wird gezeigt.
» Lesen von ausgewahlten Briefen von Jiddu Krishnamurti zur Padagogik
- Jede Person wabhlt einen der folgenden Briefe aus:

Gemeinsames Denken, S. 23.

Harmonie und Klarheit, S. 27.
Empfindsamkeit und Aufmerksamkeit, S. 38.
Intension und Intelligenz, S. 51.

Freiheit, S. 64.

Gute, S. 72.

MittelmaRigkeit, S. 75.

Natur, S. 80.

Beobachten und Lernen, S. 86.

Quelle: Krishnamurti, Jiddu (1998): Der unhdérbare Ton - Briefe Gber Achtsamkeit, Berlin:
Ullstein Verlag.

- Die Studierenden lesen den Brief, fassen die zentralen Gedanken des Briefes und die
wichtigsten Erkenntnisse daraus zusammen und entwickeln eine eigene Haltung dazu.
» Die Briefe und Gedanken werden im Plenum vorgestellt, reflektiert und an der Flusswand
dokumentiert.

Méglichkeiten der Vertiefung in weiteren Unterrichtseinheiten

» Auseinandersetzung mit weiteren internationalen padagogischen Handlungskonzepten, wie z. B.:
- Ubuntu
- Indigegogik
- Sri Aurobindo und Mira Alfassa
- Te Whariki
- Early Childhood Curriculum
- neuseelandische Padagogik der Maori
» Einteilung der Studierenden in Gruppen und Zuweisung der padagogischen Handlungskonzepte
» Einholen von Informationen zum jeweiligen Handlungskonzept
» Vorbereitung einer kurzen Gruppenprasentation Uber das jeweilige Konzept

™
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Unterrichtsentwurf 12: Prasentation der Wasserpuppenspiele
Lernfeld 4: Theater

N e

10 Min.  Kérper- und Stimmtraining mit Bewegungs- und Stimmuibungen

Bezug zu Wasser

35 Min. Fortsetzung der Kreativaufgabe, Arbeit in Kleingruppen
Figurengestaltung, Probenarbeit, Probenarbeit
Licht, Ton

30 Min.  Prasentation der Szenen Auffuhrung

10 Min.  Feedback, Reflexion und Erfahrungs- Feedback-Gesprache

austausch, Ausblick Gruppendiskussion

5 Min. zentrale Aspekte der Auseinander- Dokumentation

setzung an Flusswand anpinnen

Die zeitlichen Vorgaben kénnen je nach KlassengréfRe angepasst werden.

Ziele

Die Studierenden sind in der Lage, kreative Wasserpuppenspiele zum Thema Wasser zu entwickeln
und zu gestalten.

Die Studierenden sind in der Lage, die von ihnen erarbeiteten Szenen zu prasentieren und ihre
Geschichten und Perspektiven rund um das Thema Wasser darzustellen.

Die Studierenden greifen in ihrer Prasentation auf verschiedene Ausdrucksformen zurick.

Die Studierenden kénnen ihre Performances reflektieren und in einer offenen Diskussionsrunde
Uber die dargestellten Geschichten sprechen.

Die Studierenden kdnnen die wichtigsten Erkenntnisse aus ihrer kreativen Arbeit zusammenfassen.
Die Studierenden kdénnen Feedback zu den prasentierten Wasserpuppenspielen geben und
konstruktives Feedback von anderen Studierenden annehmen.

Ablauf

Kdrper- und Stimmtraining zur Einstimmung auf die kreative Arbeit

Die Studierenden haben Zeit, ihre Prasentationen fertigzustellen und zu proben.

AnschlieBend werden die Prasentationen gezeigt. Ggf. wird eine andere Klasse als Publikum
eingeladen.

In einem abschliellenden Feedback-Gesprach reflektieren die Studierenden ihre Prasentationen
und geben einander Feedback zur Umsetzung der Thematik und zur asthetischen Ausgestaltung.
Ihre Erkenntnisse und Assoziationen dazu werden an der Flusswand festgehalten.
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Vertiefung

Zur Vertiefung im Rahmen einer weiteren Unterrichtseinheit kann den Studierenden aufgetragen werden,
sich mit der Frage auseinanderzusetzen, ob wir durch die Reproduktion von Bildern und Geschichten im
Theater und Tanz Stereotype verstarken. Auf welche Fallstricke ist dabei zu achten?

Ziele

» Die Studierenden sind in der Lage, kurze mehrperspektivische Szenen, Theaterstlicke, Monologe,
Performances und Tanzszenen zu entwickeln, die verschiedene Facetten und Perspektiven rund
um das Thema Wasser im Kontext von Nachhaltigkeit, Chancengerechtigkeit und dem Globalen
Suden beleuchten.

» Die Studierenden sind sich der Wirkung von Stereotypen bewusst.

» Die Studierenden nutzen in ihrer Prasentation verschiedene Ausdrucksformen wie Theaterstuicke,
Monologe, Performances und Tanzszenen und entwickeln ihre kiinstlerischen Fahigkeiten weiter.

» Die Studierenden sind in der Lage, ihre Performances in einem gemeinsamen Rundgang zu
prasentieren und ihre Geschichten und Perspektiven rund um das Thema Wasser darzustellen.

» Die Studierenden kénnen ihre Performances reflektieren und in einer offenen Diskussionsrunde
Uber die dargestellten Geschichten sprechen.

» Die Studierenden kdnnen die wichtigsten Erkenntnisse aus ihren Performances zusammenfassen.

FUr diese Einheit erhalten die Studierenden folgenden Aufgabentext:

Aufgabe

Naturlich sind einzelne Geschichten nicht reprdsentativ fur eine ganze Nation oder ein ganzes Volk. Doch
genau das passiert, wenn wir einer einzelnen Geschichte zu viel Macht zusprechen: Sie wird zur dominie-
renden Erzahlung und bestimmt unser Denken und unsere Wahrnehmung.

Unter Bertcksichtigung von Aspekten, die an Nachhaltigkeit, Chancengerechtigkeit und den Globalen Stiden
anknupfen, sollen kurze Theaterstticke, Monologe, Performances oder Tanzszenen zum Thema Wasser ent-
stehen, in denen vielfaltige Geschichten und Perspektiven zum Ausdruck gelangen.

Entwickeln Sie in Kleingruppen Ansatze und Perspektiven auf das Thema Wasser, die unterschiedliche Facetten
des Sujets beleuchten. Jede Geschichte sollte einen spezifischen kulturellen/gesellschaftlichen Hintergrund
oder eine bestimmte Herausforderung in Bezug auf Wasser reprdsentieren. Ihre Performances sollten etwa
drei Minuten lang sein und in einem Rundgang erlebbar werden.

Ilhre Performances kdnnten z. B. folgende Themen aufgreifen:

» Wasser und |dentitat

» Gefahr einer einzigen Geschichte

» Wasser als Lebensquelle (Regentanz)

» Wasser und soziale Ungerechtigkeit

» Empowerment und kollektive Lésungsansatze
» Uberschwemmung

» Trockenheit
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Prasentationen

» Prasentation der Geschichten im Rahmen eines Rundgangs

» Vorfuhrung von Theaterstliicken, Monologen, Performances und Tanzszenen, die verschiedene
Geschichten und Perspektiven rund um das Thema Wasser vermitteln

» Diskussion und Reflexion

- offene Diskussionsrunde, in der die Studierenden Uber die dargestellten Geschichten
sprechen und ihre Eindricke und Gedanken teilen

» Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse aus dem Performance-Spaziergang, Anheften der

Gedanken an die Flusswand
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Unterrichtsentwurf 13: Projekttag

8:00-15:00 Uhr
in Anwesenheit aller
drei Dozierenden

Reflexion des gesamten Projektes anhand
der Flusswand mithilfe von Reflexions-
karten

Gestaltung eines Kinderbuches

Vorstellung der entstandenen
Kinderbulcher

Jede Person gestaltet ein ,Wendekinder-
buch’. Darin soll eine Geschichte aus zwei
Perspektiven erzahlt werden. Die eine
Perspektive wird bis zur Mitte erzahlt.
Dann kann das Buch gewendet werden
und dieselbe Geschichte wird aus einer
anderen Perspektive erzahlt - wieder bis
zur Mitte.

Ein Beispiel fiir ein solches ,\Wendebuch*”
ist ,Dumme Gans - Blode Ziege", unter
https://www.genialokal.de/Produkt/Isa-

bel-Abedi/Bloede-Ziege-Dumme-Gans_
lid_7923929.html.

Papier, Bindematerial fur die Heftung,
Stifte/Farben, ggf. Schere, Klebstoff und
andere Kreativmaterialien

ggf. Beispiel fur ein solches ,Wendebuch’,

damit alle Studierenden eine Vorstellung
davon haben
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Reflexionsfragen

Wir positionieren uns vor der Flusswand und schauen uns den ,Flow' des Projektes noch einmal genauer
an. Jede Person im Raum - oder wer mochte - gibt kurz ihre Eindrticke wieder:

» Was spricht mich gerade an?
» Welche Erinnerungen kommen auf?

» Was habe ich mitgenommen aus dem Projekt?

Um die Reflexion zu vertiefen, zieht jede Person anschlieBend eine Reflexionsfrage und beantwortet die-

se. Die Anderen kdnnen erganzen.

Welche ldee oder Information aus dem fachrich-
tungsiibergreifenden Unterricht hat lhnen am
meigten gefallen?

Welche neuen Begriffe oder Konzepte haben Sie
im fachrichtungsibergreifenden Unterricht ken-
nengelernt?

Welche Aktivitaten wirden Sie gerne in [hrer
Bildunggeinrichtung im Praktikum umgetzen, um
Umweltthemen zu vermitteln?

Welche Begebenheit aus dem fachrichtungsiiber-
greifenden Unterricht werden Sie nie vergessen?

Welche ldeen aus dem fachrichtungsiibergreifenden
Unterricht méchten Sie in lhre padagogische Arbeit
einbringen?

Gibt es eine spezielle Geschichte oder Ubung aug
dem fachrichtungsiibergreifenden Unterricht, die
Sie in lhrer padagogischen Arbeit erzahlen oder
umsetzen mochten?
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Wie hat der fachrichtungsiibergreifende Unterricht
lhre Sichtweise auf Wasser und Nachhaltigkeit
verandert?

Wie fihlen Sie sich, wenn Sie iiber Nachhaltigkeit
und Umweltthemen sprechen?

Gibt eg ein Thema oder eine Frage, die Sie gerne
vertiefen wiirden?

Welche kleinen Schritte konnten Sie sofort unter-
nehmen, um Nachhaltigkeit in hren Alltag zu inte-
grieren?

Welche ldeen oder Perspektiven aus dem Kurs
waren fir Sie anfangs neu oder ungewohnt?

Welche langfristigen Ziele haben Sie hinsichtlich
der [ntegration von Umweltthemen und Nachhaltig-
keit in lhre padagogische Arbeit?

Gibt es etwas, was Sie aus dem fachrichtungs-
iibergreifenden Unterricht in [hrem eigenen Leben
umsetzen mochten?

Welcher Teil des fachrichtungsiibergreifenden
Unterrichts hat Sie am meigten beeindruckt?

Wasg, denken Sie, sind die wichtigeten Dinge, die wir
iiber Wagger und Nachhaltigkeit wissen gollten?

Wie konnten Sie Nachhaltigkeits- und Umweltbe-
wugstsein in Gesprachen mit anderen Menschen
fordern?

Gibt es etwas, was Sie iiber andere Kulturen oder
Lebensweisen gelernt haben?

Wie méchten Sie dazu beitragen, dass Kinder und
Jugendliche, die Sie betreuen werden, ein nach-
haltiges Bewusstsein entwickeln?
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Wie konnten Sie in lhrer Bildungsarbeit mit Vielfalt
und unterschiedlichen Perspektiven in Bezug auf
Umuwelt- und Wasserthemen umgehen?

Welche okologischen Herausforderungen in lhrer
Region sind mit der Verfiigbarkeit und Nutzung
von Wasgger verbunden?

Welche Geschichten oder Erzahlungen aus lhrer
Kultur kénnten in Wasserpuppenspielen aufge-
griffen werden, um 6kologische Botschaften zu
vermitteln?

Welche langfristigen Auswirkungen kénnte die
Bewusstseingbildung fiir eine nachhaltige Wagger-
nutzung auf die Zukunft lhrer Gemeinschaft und
der Welt haben?

Welche Rolle spielt Wasser nun fir Sie personlich
im alltaglichen Leben und in [hrer Denkweige?

Welche offenen Fragen oder Heraugforderungen
haben Sie noch in Bezug auf die Umsetzung von
Nachhaltigkeitsprinzipien und die Bearbeitung von
Wassgerthemen?

Welche religiosen Uberzeugungen oder Rituale in
lhrer Gemeinschaft beziehen sich auf Wasger?
Wie beeinflugsen sie dag Verhaltnig der Mengchen
zum Wasger und zur Umwelt?

Gibt es religiose Angichten oder Schriften, die un-
sere Verantwortung fiir den Schutz von Wasser
und Umwelt unterstreichen? Wie kénnen golche
Angichten in padagogische Konzepte einflieBen?

Welche kreativen Theateransatze kénnten dazu
beitragen, dag Bewusstsein fiir die Bedeutung des
Wassers zu scharfen?

Welche Aspekte des Kurses haben lhre persénliche
Verbindung zu Umwelt- und Nachhaltigkeitsfragen
gestarki?

Gab es Themen oder Konzepte, die lhnen vor dem
Kurs weniger bekannt waren und die Sie jetzt bes-
ser vergtehen?

Welche Angatze von Montessori, Freire oder Krigh-
namurti wirden Sie gerne aufgreifen,um Wasser-
bzw. Nachhaltigkeitsthemen in [hre padagogische
Arbeit zu integrieren? Warum?
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Die beteiligten Lehrpersonen diskutierten und dokumentierten Herausforderungen und Gelingensbedin-
gungen fur facherubergreifendes Arbeiten, um interessierten Kolleg*innen den Einstieg zu erleichtern.

Ein Projekt der ganzen Schule: Die Zusammenarbeit im Kollegium Uber Fachergrenzen hinweg ist in vielen
Schulen (noch) keine Selbstverstandlichkeit. Teamtreffen sind aufgrund unterschiedlicher Stundenplane der
einzelnen Lehrkrafte nicht leicht zu organisieren. Damit facheribergreifendes Arbeiten méglich wird, braucht
es die aktive Unterstitzung der Schulleitung. Fur die Durchfihrung des fachertbergreifenden Unterrichts
mussen in der Regel Stundenpléane angepasst oder vorubergehend verandert werden. Facher, die im Stun-
denplan mit nur einer Wochenstunde eingeplant sind, brauchen fur den fachertbergreifenden Unterricht
moglicherweise zusatzliche Stunden.

Transparenz und Reflexion: Die beteiligten Lehrkrafte wie auch die Schulleitung sollten transparent mit den
vorhandenen zeitlichen und personellen Ressourcen umgehen. Die Entwicklung fachertbergreifender Pro-
jekte braucht Uber die gesamte Projektlaufzeit Zeit und Raum, der mitgedacht und eingeplant werden muss.

Denkraume und Planungszeiten: Lehrkrafte, die gemeinsam Unterrichtskonzepte erarbeiten wollen, bendtigen
einen ,Denkraum”. Gemeint sind damit Zeit und Raum fur den Austausch sowie fur Planung und Reflexion.

Inspiration und Begleitung: Eine Begleitung der Lehrkrafte in Form eines Coachings ist hilfreich und erstre-
benswert. Inhaltliche und methodische Anregungen von aul3en wurden von den beteiligten Lehrkraften sehr
geschatzt. Das Feedback von unterschiedlichen Seiten wurde als bereichernd und hilfreich wahrgenommen.

Motivation und Offenheit: Die Zusammenarbeit in einem Team wurde von den Lehrkraften sehr positiv
eingeschatzt. Wichtig ist die Akzeptanz im Kollegium und bei der Schulleitung, um gemeinsame Arbeitszeiten
zu ermoglichen. Die beteiligten Lehrkrafte sollten Lust auf die Zusammenarbeit haben und sich ihre Team-
mitglieder selbst wahlen dirfen. Die Neugier und Offenheit der involvierten Kolleg*innen, neue Wege zu
gehen und neue Methoden zu erproben, starkt den gemeinsamen Entwicklungsprozess.

Vorbereitung der Schiiler*innen: In vielen Schulen sind die Schiler*innen an fachertbergreifendes Arbeiten
nicht gewdhnt und sollten deshalb darauf vorbereitet werden. Eine wichtige Voraussetzung fur den Erfolg
des fachertbergreifenden Arbeitens ist die Wahl eines Themas, das die Schiler*innen Uberzeugt. Unter-
richtsmethoden, die die Gemeinschaft férdern, sind ebenfalls ein wichtiger Baustein fur die erfolgreiche
Umsetzung des Konzeptes.

Scheitern und Lernen: FacherUbergreifende Unterrichtsideen zu entwickeln und zu erproben bedeutet
auch, dass nichtimmer alles perfekt laufen kann. Zu scheitern, dieses Scheitern zu reflektieren und in neuen
Durchgangen andere Wege zu erproben, gehort dazu. Insofern lohnt es sich auch, das einmal entwickelte
Konzept wiederholt anzuwenden und kontinuierlich weiterzuentwickeln.
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