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Wozu facherubergreifend arbeiten?

FacherlUbergreifendes Arbeiten 6ffnet TUren fiir transformierende Lernprozesse und ist damit ein wichtiger
Schritt, um gesellschaftliche Transformation, wie sie die globalen Entwicklungsziele (UN-Sustainable De-
velopment Goals) formulieren, zu beférdern. Das Ubergreifende Thema 11 des Berliner und Brandenburger
Rahmenlehrplans ,Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen Zusammenhangen” greift diese globale
Vereinbarung auf und Ubersetzt sie in Lehrinhalte und Lernzugange fur Schule.

FacherUbergreifendes Arbeiten schafft Raume, um Kompetenzen zu starken, die es Kindern und Jugendlichen
erlauben, sich mitgestaltend und verantwortungsvoll in komplexen gesellschaftlichen Zusammenhangen
zu bewegen. (Globale) Zusammenhange erkennen zu lernen, sich in Verbundenheit und Verantwortung
gegenulber anderen Menschen und der Natur zu denken, die eigene Position, Erfahrung und die eigenen
Wissensbestande mutig zu reflektieren - das sind zukunftsorientierte Kompetenzen, fur die in facheruber-
greifender Arbeit Experimentier- und Lernrdume entstehen kénnen.

Damit Lehrkrafte diese Lernraume verantwortungsvoll und umsichtig gestalten kénnen, bendtigen sie ihrer-
seits Planungs-, Reflexions- und Erprobungsraume, in denen sie in Kooperation mit Kolleg*innen Konzepte
fur das facherubergreifende Arbeiten entwickeln kénnen. Das vorliegende Konzept ist in einem solchen
Kontext entstanden.

Das Projekt

2022 und 2023 entstanden in zwei Projektdurchgangen insgesamt sechs facheribergreifende Konzepte. Sechs
Schulteams - von der Grundschule Uber Gesamtschule und Gymnasium bis hin zu einer berufsbildenden
Fachschule - entwickelten fur ihre eigene Schule jeweils ein spezielles Format, darunter:

» Projekttage fir einen Jahrgang,

» eine Zukunftswerkstatt fur die ganze Schule,

» verschrankte Wahlpflichtmodule,

» eine aufeinander verweisende Unterrichtsgestaltung Uber vier Wochen hinweg,
» gemeinsamer Unterricht in mehreren Blocken

» sowie ein zweijahriges Wahlpflichtfach.

Die meisten Schulteams bestanden aus drei Lehrkraften unterschiedlicher Fachbereiche der gleichen Schule.
Fur die Erarbeitung ihrer facheribergreifenden Konzepte trafen sich die Schulteams regelmaRig tber das
gesamte Jahr hinweg. Kollegiale Beratungen brachten die Ideen voran. Fachimpulse des auBerschulischen
Bildungstragers Carpus e.V. eréffneten neue Perspektiven. Gemeinsam wurden die Praxisideen mit Blick
auf das padagogische Konzept des transformativen Globalen Lernens weiterentwickelt und reflektiert. Indi-
viduelle Beratungen durch Carpus e.V. halfen, inhaltlich-didaktische Herausforderungen zu bewaltigen. Die
erste Praxiserprobung wurde abschlielend in den Schulteams und schultbergreifend ausgewertet.

Vorbemerkung | 3



Das padagogische Referenzkonzept: transformatives Globales Lernen

Wie mussen Lernrdume gestaltet sein, damit Veranderung in Richtung Nachhaltigkeit und globale Gerechtigkeit
stattfinden kann? Das padagogische Konzept des transformativen Globalen Lernens (vgl. Carpus e. V. [Hg.] 2021:
Globales Lernen. Inspirationen fUr einen transformativen Unterricht, wbv Bielefeld) setzt hierfur einige Eckpunkte:

» Denken in Zusammenhangen ist inhaltlichen wie strukturellen Trennungslogiken entgegenzusetzen.

» Machtverhaltnisse, insbesondere jene zwischen Globalem Norden und Globalem Stden, missen
beachtet und systematisch in die eigene Analyse integriert sowie historisch kontextualisiert werden.

» Das Zusammenspiel von Rassismus, Kolonialismus und Kapitalismus ist als Erklarungshorizont
aktueller Ungleichheitsverhaltnisse und Krisen zu bertcksichtigen.

» Inhaltlich, methodisch, wertebezogen und in der padagogischen Beziehung bildet eine
diskriminierungssensible Padagogik das Fundament eines transformativen Globalen Lernens.

» Eurozentrische Perspektiven auf den Globalen Siiden und die globale Entwicklung sind
kritisch zu reflektieren.

» Lernen und das Gestalten von Lernraumen sind Prozesse der Veranderung und des Wachsens. Sie
brauchen Zeit, Energie, Mut und Austausch.

Erkenntnisse der beteiligen Lehrkrafte

~Facherubergreifendes Arbeiten ist seit 15 Jahren im Gesprach, aber wir haben das nie gemacht, weil es nie
einen Anstol3 oder eine Begleitung gab. Nur durch das strukturierte Format haben wir uns da herangetraut.”
So beschrieb eine Lehrkraft rickblickend die einjahrige Arbeit. Mit dem strukturierten Format meint sie die
inhaltliche und strukturelle Begleitung durch Carpus e. V. Uber die verschiedenen Planungsschritte hinweg
und die gemeinsame Reflexion zur diskriminierungssensiblen Ausgestaltung der Projekte im Rahmen der
Kollaboration mit anderen Schulteams.

Facherubergreifendes Arbeiten hat auf die Schiler*innen eine besondere Wirkung. Das stellten die beteiligten
Lehrkrafte in der Auswertung des Projektes positiv fest. Da Facher miteinander verknUpft werden, rtickt das
einzelne Thema in den Vordergrund. Die Facher selbst verschwinden in der Wahrnehmung der Schuler*in-
nen. Die grundsatzliche Skepsis gegenlber einem bestimmten Unterrichtsfach oder auch das Abarbeiten an
einer bestimmten Lehrkraft verlieren an Bedeutung. So wird ein Raum fur das multiperspektivische Erkunden
eines Themas oder einer Fragestellung geschaffen. Themen werden in ihrer Komplexitat erfahrbar. Durch
die VerknUpfung der Facherperspektiven werden zu einem Thema verschiedene Geschichten erzahlt. Dies
ist eine Einladung an die Schuler*innen, zusammenhadngend und differenzierend zu denken. Neben den
fachlichen Aspekten entsteht ein Raum fiir ein Wachsen in der Schul-/Klassen-/Lerngruppengemeinschaft.
Wechselseitige Wertschatzung fuhrt zu einer Veranderung im Lernen selbst. Die Lehrkrafte nahmen sich
aullerdem selbst starker in ihrer Vorbildfunktion wahr und gestalteten diese aktiv aus.

Nicht zuletzt fand die Arbeit im Team groRe Resonanz: Kollegialer Austausch, gegenseitige Motivation und
Bestarkung ebenso wie ein wechselseitiges solidarisch-kritisches Hinterfragen wurden als Zugewinn fur die

eigene Arbeit wahrgenommen. Das kollaborative Arbeiten setzte auch Impulse ins Kollegium hinein.

Hinterfragen wurden als Zugewinn fur die eigene Arbeit wahrgenommen. Das kollaborative Arbeiten setzte
auch Impulse ins Lehrer*innenkollegium hinein.
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Die Gesamtschule der Stadt Ludwigsfelde hat an diesem Modellprojekt teilgenommen mit dem Ziel, ein neues
Wahlpflichtfach zum Thema ,Nachhaltigkeit” fir die Klassenstufen 9 und 10 zu konzipieren. Im Rahmen des
Modellprojektes entstand eine Planung fur vier Schulhalbjahre. Aufgrund der zeitlich begrenzten Ressourcen
wurde das erste Halbjahr detaillierter ausgearbeitet als die nachfolgenden drei Halbjahre.

Eine Erprobung des Konzeptes konnte im Rahmen des Modellprojektes nicht erfolgen, da der Start des
Wahlpflichtfaches fur das Schuljahr 2023/24 geplant war.
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1. Ausgangslage und Ziel

FUr das Wahlpflichtfach Il stehen in vier Halbjahren wdchentlich 90 Minuten zur Verfiigung. Die Schuiler*in-
nen wahlen aus dem Facherangebot das Wahlpflichtfach fir die gesamte Periode aus. Die zu erwartende
Gruppengrolie liegt bei 15 bis 18 Schuler*innen.

Ziel des vorliegenden Konzeptes ist es, Nachhaltigkeit lebens- und schiler*innennah zu behandeln, um ein
tieferes Verstandnis fur globale Zusammenhange und Nachhaltigkeit in ihren unterschiedlichen Dimensio-
nen aufzubauen. Ein solches Verstandnis ist eine wichtige Voraussetzung flr das Leben in einer vernetzten
Welt. Es geht darum, sich ihren Méglichkeiten, Grenzen, Herausforderungen und Gefahren anzunahern.

Das Wahlpflichtfach ,Nachhaltigkeit” sucht sich vier Schwerpunktfelder, in denen gemeinsam mit den Schu-
ler*innen globale Fragen erarbeitet werden. Das Offenlegen von Missstanden und die systematische Analyse
von Zusammenhangen sollen dazu anregen, die eigene Normalitat kritisch zu hinterfragen sowie zukulnftige
Entscheidungen zu Uberdenken und damit bewusster zu treffen, wie z. B. beim Kauf von Konsumgutern.

Dabei sollen soziale, 6kologische, politische und wirtschaftliche Hemmschwellen fur ein nachhaltigeres Leben
aufgezeigt und reflektiert werden, wie z. B. stereotype Denk- und Sprechweisen, Rassismus sowie regionale
und globale Chancenverteilung. Daraus abgeleitete Losungsmoglichkeiten er6ffnen den Lernenden alter-
native Handlungsoptionen. So wird durch das Kennenlernen von Alternativen Handlungskompetenz gestarkt
und zur Entscheidung fur ein nachhaltigeres eigenes Handeln angeregt.

Eine nachhaltige Lebensgestaltung ist ein wichtiges Ziel des Rahmenlehrplans, wie in Teil B festgelegt.
Demnach sollen Schiiler*innen dazu befahigt werden, die Kernprobleme des 21. Jahrhunderts und damit
verbundene Wechselwirkungen, wie etwa die komplexen Abhangigkeiten zwischen 6kologischem, sozialem
und politischem Handeln, zu erkennen. Um Lernende zu vernetzendem Denken zu befahigen, bedarf es
eines Verstandnisses fur die Mechanismen, die uns davon abhalten, nachhaltig(er) zu leben.

Im Wahlpflichtfach werden Inhalte verschiedener Facher kombiniert. Es kann also fachertbergreifend gearbei-
tet werden. Eine Auseinandersetzung mit Zukunftsfragen erfordert diesen multiperspektivischen Blick. Das
Wahlpflichtfach bietet sich an, um aus der engen Facherbindung herauszutreten und ein themenzentriertes,
multiperspektivisches Arbeiten zu erproben. Aufbauend auf den im schulinternen Curriculum festgelegten
Inhalten der Regelfacher kann im Wahlpflichtfach sowohl erganzend als auch vertiefend gearbeitet werden.
Unterrichtet wird das Fach von einer Lehrkraft.

2. Verortung im Rahmenlehrplan

Das Wahlpflichtfach ,Nachhaltigkeit” verortet sich im Gbergreifenden Thema 11 ,Nachhaltige Entwicklung/Ler-
nen in globalen Zusammenhangen” des Rahmenlehrplans Teil B. Dartber hinaus ergeben sich Querverbin-
dungen zu den Ubergreifenden Themen ,Demokratiebildung”, ,interkulturelle Bildung und Erziehung"” sowie
»Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt”.

Im Wahlpflichtfach bilden die weiter unten aufgefuhrten Inhalte den Ausgangspunkt, um notwendige Zu-

kunftskompetenzen wie (Selbst-)Reflexion, vernetzendes bzw. verbindendes Denken und Analysieren sowie
Handlungsfahigkeit und Selbstvertrauen zu férdern.
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3. Verhaltnis zu den Regelfachern

Das Thema ,Nachhaltigkeit” umfasst eine Vielzahl von Potenzialen und Konfliktfeldern, die aus unterschied-
lichen Perspektiven beleuchtet werden kénnen. Kein Regelfach kann dies alleine leisten. Deshalb bietet es sich
an, diese komplexe Thematik fachertbergreifend zu unterrichten. Durch die Vielzahl an méglichen Themen-
schwerpunkten kénnen Inhalte einzelner Facher behandelt werden, die nicht oder nur in begrenztem Mal3e
im Rahmenlehrplan Teil C bertcksichtigt werden. Bereits vermittelte Inhalte werden so erganzt und erweitert.
Der facherUbergreifende Ansatz ermoglicht, dass das medial sehr prasente und dulerst relevante Thema
»Nachhaltigkeit” den Lernenden in seiner Komplexitat und zugleich lebensweltnah zuganglich gemacht wird.

Im Wahlpflichtfach werden Themen berucksichtigt, die aktuelle Bezlige zur Lebenswelt der Schiler*innen
aufweisen. Inhaltliche Schwerpunkte werden aus unterschiedlichen Blickwinkeln betrachtet, da sie nicht
nur im Rahmen eines Schulfaches behandelt werden. Es bietet sich an, Symptome der Gegenwart in einen
geschichtlichen Kontext zu setzen. Im weiteren Verlauf sollte die Auseinandersetzung mit der Gegenwart
wiederum im Zentrum stehen. Durch die verschiedenen Zeitperspektiven eréffnen sich Bezlige zu weiteren
Fachern, beispielsweise zum Fach Geschichte.

Im Wahlpflichtfach wird an bereits vermittelte Kompetenzen angeknlpft und deren Erweiterung angestrebt.
Die Auseinandersetzung mit (dis)kontinuierlichen Texten und digitalen Medien wie auch die Anwendung
verschiedener Diskussions- und Prasentationsmethoden fordern nicht nur die Sprach- und Lesekompetenz,
sondern auch multiperspektivisches Denken sowie Empathie- und Urteilsfahigkeit.

4. Padagogische Uberlegungen

Das Spezifikum dieses Wahlpflichtfaches ist sein fachertibergreifender Charakter. Wahrend Einzelfacher
zwangslaufig immer nur einzelne Dimensionen und Aspekte globaler Fragen und Herausforderungen the-
matisieren kénnen, erhebt das Wahlpflichtfach den Anspruch, integrativ und verknipfend zu arbeiten.

Das Wahlpflichtfach setzt an lebensweltnahen Schwerpunktthemen an: Umwelt und Konsum, Identitat und
kultureller Austausch, digitale Vernetzung und Partizipation sowie Demokratie und Klimawandel stellen die
vier Schwerpunkte dar, die auf vier Halbjahre verteilt behandelt werden. Gemeinsam mit den Schiler*innen
werden innerhalb dieser vier Themenbldcke Fragestellungen herausgearbeitet und vertieft, die ihnen be-
sonders relevant erscheinen. Mitgestaltung ist damit nicht nur padagogisches Ziel des Faches, sondern auch
integraler Bestandteil des Lernprozesses selbst. Der Lernprozess steht im Vordergrund.

Ein konkreter Ansatzpunkt hierfir sind Semesterprojekte, die von Schiler*innen in Einzel- oder Kleingrup-
penarbeit umgesetzt werden. Als Semesterprojekt kommt z. B. die Erstellung eines Portfolios (Semester 1,
Themenfeld ,Umwelt und Konsum®”), die Erarbeitung eines digitalen Endproduktes (Semester 3, Themenfeld
Jdigitale Vernetzung und Partizipation”) oder auch die Vorbereitung und Durchfuhrung eines Gespraches
mit einer politischen Vertretungsperson mit regionalem Bezug (z. B. MdB mit regionalem Wahlkreis oder
Landespolitiker*in zum gewahlten Thema) (Semester 4, Themenfeld ,Demokratie und Klimawandel”) in Frage.
Derlei Praxisprojekte schaffen einen Raum fur den Erwerb und das EinUben von Gestaltungskompetenzen.
Bezogen auf das unmittelbare Lernumfeld ware eine Beschaftigung mit dem Angebot der Schulcafeteria
(Themenfeld ,Umwelt und Konsum®) oder die Etablierung eines schulinternen Social-Media-Kanals (Themen-
feld ,digitale Vernetzung und Partizipation”) vorstellbar.

Wissensaufbau und Kompetenzerwerb verknipfen sich zu einem integrativen Lernprozess, der verschiedene
Lernformen vereint sowie Denken und Handeln in (lokalen und globalen) Zusammenhangen starkt.
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Das Wahlpflichtfach ist zu bewerten. Die Beurteilung und Bewertung der Schuler*innen erfolgt unter Berlck-
sichtigung der individuellen Kompetenzentwicklung und der Arbeitsergebnisse aus den Semesterprojekten
(siehe oben). Prozess und Ergebnis sind gleichermal3en relevant.

5. Vorschlag fir inhaltliche Schwerpunkte

Umwelt und
Konsum

Identitat und
kultureller
Austausch

Digitale
Vernetzung und
Partizipation

Demokratie und
Klimawandel

Mégliche
beteiligte
Facher

Weitere
uT-Beziige

Mégliche
inhaltliche
Schwerpunkte

Mégliche
Kompetenz-
felder

Biologie, Geografie,
Geschichte, Le-
benskunde, Ethik
und Religion (LER),
Politische Bildung

Deutscher Kolo-
nialismus, soziale
Gerechtigkeit, wirt-
schaftliche Produk-
tivitat, Werte

Erkennen von
Vielfalt

Perspektivwechsel
und Empathie

Partizipation und
Mitgestaltung

Englisch, Geschich-
te, LER, Musik,
Sport

Kulturelle Bildung

Interkulturelle
Bildung und
Erziehung

Bildung zur Akzep-
tanz von Vielfalt

Identitat, Kultur,
Segregation, wirt-
schaftliche Produk-
tivitat, Rassismus,
Klassismus, Margi-
nalisierung

Analyse des

globalen Wandels

Verstandigung und
Konfliktldsung

Deutsch, Geografie,
Geschichte, Infor-
matik, LER

Gesundheits-
férderung

Gewaltpravention

Internet als Be-
gegnungs-, Gestal-
tungs- und Manipu-
lationsraum

Unterscheidung
gesellschaftlicher
Handlungsebenen

kritische Reflexion
und Stellungnahme

Geografie, Ge-
schichte, Politische
Bildung

Demokratiebildung

Okologische Ver-
traglichkeit, Demo-
kratieverstandnis,
Kapitalismus,
Mensch-Natur-Ver-
haltnis, Teilhabe an
politischen Ent-
scheidungen

Solidaritat und
Mitverantwortung
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6. Konkretisierung Schwerpunktthema ,,Umwelt und Konsum*

zwei
Blocke

drei
Blocke

zwei
Blocke

zwei
Blocke

zwei
Blocke

Geschichte

Geschichte

Geschichte

Politische
Bildung

LER

Urspringe des
Kolonialismus

Folgen des
deutschen
Kolonialismus

Kontinuitaten des
deutschen Kolonia-
lismus

Wirtschaftliche
Verflechtungen

Wertmalstabe vs.
Konsum: individu-
elle Bedurfnisse als
Motor und Bremse
einer nachhaltige-
ren Welt?

Schiiler*innen lernen
den geschichtlichen Ver-
lauf des Kolonialismus
kennen (Anfange und
Hintergrinde).

Schiler*innen setzen
sich mit sozialer Aus-
beutung und weiteren
politischen und 6kono-
mischen Auswirkungen
des Kolonialismus aus-
einander.

Lernende erdrtern die
bis heute andauernden
Folgen der Kolonialisie-
rung.

Schiler*innen befassen
sich mit den damaligen
und heutigen
Wirtschaftsbeziehungen.

Schiler*innen lernen
unterschiedliche Wert-
mal3stabe kennen und
reflektieren, nach wel-
chen sie selbst handeln.

Schiler*innen beschrei-
ben ihren eigenen Kon-
sum von Lebensmitteln.

Schuler*innen verste-
hen die Motive flur den
Kolonialismus.

Schiler*innen erken-
nen die Auswirkungen
des Kolonialismus: Aus-
beutung von Mensch
und Natur zugunsten
wirtschaftlicher und
politischer Machtposi-
tionen.

Schiler*innen erortern
die Auswirkungen des
Kolonialismus auf die
Gegenwart (z. B. Rassis-
mus, Flucht, Konsum
und Welthandel).

Schuler*innen verglei-
chen den globalen Han-
del damals und heute.

Schiler*innen erken-
nen und erlautert die im
Globalen Norden erziel-
te Kapitalsteigerung.

Schuler*innen setzen
sich mit eigenen Werten
auseinander.

Schiler*innen ordnen
den eigenen Konsum
ein (Ressourcen und
Herkunft).
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zwei
Blocke

zwei
Blocke

ein Block

Geografie

Geografie,
LER,
Politische
Bildung

Geografie,
LER,
Politische
Bildung

Grenzenloser
Konsum auf Kosten
Anderer?

Konsum -
fair moglich?

Ressourcen des
Globalen Stidens

Schiler*innen bilden
sich ein Urteil: Inwiefern
steht unser Konsum
einer globalen sozialen
Gerechtigkeit im Wege?

Schiler*innen
lernen fairen
Handel kennen.

Schiler*innen lernen,
welche Lebensmittel
aus dem Globalen Su-
den kommen.

Schiler*innen beleuch-
ten Produktionsbedin-
gungen aus sozialer,
politischer und 6kologi-
scher Perspektive.

Schiler*innen setzen
die Auswirkungen des
eigenen Konsums (so-
ziale und 6kologische
Ausbeutung) in Relation
zu den wirtschaftlichen
Vorteilen.

Schuler*innen lernen
alternative Handelsmo-
delle kennen.
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Die beteiligten Lehrpersonen diskutierten und dokumentierten Herausforderungen und Gelingensbedin-
gungen fur facherubergreifendes Arbeiten, um interessierten Kolleg*innen den Einstieg zu erleichtern.

Ein Projekt der ganzen Schule: Die Zusammenarbeit im Kollegium Gber Fachergrenzen hinweg ist in vielen
Schulen (noch) keine Selbstverstandlichkeit. Teamtreffen sind aufgrund unterschiedlicher Stundenplane der
einzelnen Lehrkrafte nicht leicht zu organisieren. Damit facheribergreifendes Arbeiten méglich wird, braucht
es die aktive Unterstitzung der Schulleitung. Fur die Durchfihrung des fachertbergreifenden Unterrichts
mussen in der Regel Stundenpléane angepasst oder vorubergehend verandert werden. Facher, die im Stun-
denplan mit nur einer Wochenstunde eingeplant sind, brauchen fur den fachertibergreifenden Unterricht
moglicherweise zusatzliche Stunden.

Transparenz und Reflexion: Die beteiligten Lehrkrafte wie auch die Schulleitung sollten transparent mit den
vorhandenen zeitlichen und personellen Ressourcen umgehen. Die Entwicklung fachertbergreifender Pro-
jekte braucht Uber die gesamte Projektlaufzeit Zeit und Raum, der mitgedacht und eingeplant werden muss.

Denkraume und Planungszeiten: Lehrkrafte, die gemeinsam Unterrichtskonzepte erarbeiten wollen, bendtigen
einen ,Denkraum”. Gemeint sind damit Zeit und Raum fur den Austausch sowie fur Planung und Reflexion.

Inspiration und Begleitung: Eine Begleitung der Lehrkrafte in Form eines Coachings ist hilfreich und erstre-
benswert. Inhaltliche und methodische Anregungen von aul3en wurden von den beteiligten Lehrkraften sehr
geschatzt. Das Feedback von unterschiedlichen Seiten wurde als bereichernd und hilfreich wahrgenommen.

Motivation und Offenheit: Die Zusammenarbeit in einem Team wurde von den Lehrkraften sehr positiv
eingeschatzt. Wichtig ist die Akzeptanz im Kollegium und bei der Schulleitung, um gemeinsame Arbeitszeiten
zu ermoglichen. Die beteiligten Lehrkrafte sollten Lust auf die Zusammenarbeit haben und sich ihre Team-
mitglieder selbst wahlen dirfen. Die Neugier und Offenheit der involvierten Kolleg*innen, neue Wege zu
gehen und neue Methoden zu erproben, starkt den gemeinsamen Entwicklungsprozess.

Vorbereitung der Schiiler*innen: In vielen Schulen sind die Schiler*innen an fachertbergreifendes Arbeiten
nicht gewdhnt und sollten deshalb darauf vorbereitet werden. Eine wichtige Voraussetzung fur den Erfolg
des fachertbergreifenden Arbeitens ist die Wahl eines Themas, das die Schiler*innen Uberzeugt. Unter-
richtsmethoden, die die Gemeinschaft férdern, sind ebenfalls ein wichtiger Baustein fur die erfolgreiche
Umsetzung des Konzeptes.

Scheitern und Lernen: FacherUbergreifende Unterrichtsideen zu entwickeln und zu erproben bedeutet
auch, dass nichtimmer alles perfekt laufen kann. Zu scheitern, dieses Scheitern zu reflektieren und in neuen
Durchgangen andere Wege zu erproben, gehort dazu. Insofern lohnt es sich auch, das einmal entwickelte
Konzept wiederholt anzuwenden und kontinuierlich weiterzuentwickeln.
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